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Metode poucavanja kao. uvjeti za
procese ucenja- "

U nastavnom se procesu primjenjuju razlisite metode pousavanja
kako bf se stvorili $to povoljniji uvjeti za pokretanje process uenja. U-
enje podrazumijeva povecanje mogucnosti sudeljavania s vlastitom
okolinom kao i sa samim sobom, Ono je ézkhvna djelamost koju moze
: ) . obaviti jedino sam udenik te se prema tome nikada ne moze iznuditi
4 . . pouéavanjem. Udenje se riaravno odvija i bez poudavanja. Nasuprot 1o~
me ondje gdje se poucdava ne mora se’automatski i néjti u namjerava-
nom smislu. Samo udenje je mnogostrani proces ko_u se odlikuje vilo
raznolikim dimenzijama i isto tako moZe, popnnuu razlicite kvalitete.
Pedagoski interes za nZenje simjeren je na to da se uéenicima ponndi
potpora u osvajanju prosiora mogucnosti koje se otvarajn ngenjem. Taj
je motiv u zametku sadrian ve& u pojmu. “obrazovanja” - premda se
” T . . ; rasprava o njemn gesto udal,javala od pojma “uenja” kako ne bi dos-
pjele-u vrtlog dugo vremena doista plitkih psxholosikzh teorija néenja

' Metode poucavanja teba uvnjek veednovati b odstu na visiu
(kvalitetu) udenja koje podupiry, potisn ili izazivaju. Ugiti se moze i
bez poutavanja. Pouéavanje se, medutim, mors usmjeravati prema u-
genju, toZnije prema njegovim razlicitim kvalitetama, To znadi - ne
postoji “prava® metoda poucavania jer ne postoji ni “pravi” oblik uge-
) nju. Ovisno o Zeljenoj kvaliteti uéenja. potrebno je nskladiti razlicia
X : ’ - | merodi®ka utanadenja. Pluralnost oblika udenja zahtijeva -pluralnost
. - metods. Metodigka monokultura (koja na Jalost pnpada stvarnost na-
E &h 3kola) potice, nasuprot tome, Jeduostranusl “ulenjs, odnosno ostva-
- .rene kvalitete utenja. To nije n promrjedju samo za zahtjevom da pou-
cavanjem podupremo osvajanje prcstogamogug:nosti' za'ulenje i lime
uéeniku olaksamp iskusavanje i razvijanje njegova potencijala. Meto-
1 7 ditkd monokiltura proturjesi uz to i elementarnora nadelu pravednosti

-
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jer se prevlagéu jedne metode nepiekidno daje preduost samo Jjednoj
skupini udeniika, a ostali se sustavno zapostavljaju. S obzirom na mno-
gostrukost vrsta i stilova utenja u pojedinom razredu plurainost oblika
metodicke ponude morala bi se zapravo uzdici na stupanj zakonski za-
jmncenog prava. '

Tako gledano s jedne se strane javlja ovisnost pougavanja o udenju
jer najprije treba utwiditi kojof kvaliteti udenja realno treba teZiti s ob-
zirom na zadane okolnosti i tipove zadataka. Prema tome potrebno je
preko metode osigurati okvime uvjete koji ée - oprezno formulirano -
ostvarenje Zeljene kvalitete utenja udiniti vjerojatnijim, vierojatnijim
nego Sto je to kod ‘prirodnog’ uéenja. Pitanje o pravilnof metodi u sva-
kom pojedinom sluaju mora dakle s jedne steane osigurati uvjete za u-
¢enje “u” udeniky, “v™ predmetu i “u” istitucionalnom kontekstu. Po-
duka se ukiapa v zadane uvjete. To je tek jedan, adaptivni aspekt u od-
nosu izmeduy poudavania i uéenja. - Dodatno, medutim, pitanje o meto-
di mora nadiéi zadanu komstelaciju uvjeta u pravcu jo§ neposiojecih,
jo¥ neutvrdenih kvaliteta udenja. Pouavanje moze postati pretpostav-
kot za ostvarenje Zeljenih kvaliteta ufenja. S tog stgjaliSta pougavanje
postaje konstitutivnim elementom ugenja. Time zasnovana pedagoska
aktuslnost metode dolazi do jztazaja v pojmu funkcionalnosti metode
pri spoznavanju predmetn, odnosno otvaranju puteva ze ulenje {usp.
gore odlomak 2.3.). To je drugi, konstitutivni aspekt u odnosu izmedit
poudavanja fiudenja. Najpozaatiju sistematizaciju vrsta ucenja izloZio Je
americki psiholog R. Gagné u svajoj knjizi The Conditions of Learning
(Uvjeti udenja), njem. izdanje Die Bedingungen des menschlichen Lern-
ens (). izdanje 1965; 2. preradeno izdanje 1970; 3. iznova preradeno iz-
danje 1977; njemadki prijevod prvog engleskog izdanja izasao je 1969;
3. englesko izdanje iz 1977. izadlo je 1980, kao 5. njem. izdanje). Gag-
né je razlicite vrste ndenja kao i psiholoske teorije uZenja koje ih objas-
njavaju hijerarhijski poredao i time stvorio integrativni koncept takso-

nomije vrsta uenja: signaino uenje, udenje reakeijama na podraZaje, -

nejezitna tvorba lanaca, jeziéne asocijacije, diskriminacijsko ucenje,
pojmovno uéenje, udenje pravila, rjeSavanje problema. Te razli¢ite vr-
ste uéenja su hijerarhijski poredane. Naime, da bismo mogli utiti na
odredenoj razini, moramo najprije ovladati svim vrstama uenja koje se
nalaze “ispod” te razine. Vrste uéenje se dakle razlikuju prema inter-
nim osobnim i simativno-metodickim pretpostavkama koje je potrebno
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ispuniti da bismo mogli ugiti u skladu s njihovim pojedinacnim nadeli-
ma. S osloncem na tu taksonomdju vista udenja Gagné je razvio naput-
ke za oblikovanje nastavnog procesa. Kao drugi vaini element tome se
prideuzuje tzv. analiza zadatka (task analysis):

Zadaca koju udenjem valia ispuniti mora se razloZiti u svoju ima-
nentnu predmetno-logiku strukhuu (pojedinatne zadatke, pretpostav-
ke znanja itd.). Ona se pak istodobno koristi i kao naputak za vremen-
sko sekvencijalizicanje pojedinih koraka instrukcije. Na kraju stoji ov-
ladavanje cjelokupnom zadadom, Stroga koordinacija predmetne siruk-
ture 1 strekture udenja odgovara nastavinom postupkn usmenog izlaga-
nja koje se usmjerava na ciljeve uéenja. Uvritavanjem analize zadatka,
Gagné pokuava previadati besplodnost i neznatnu mogudnost primje-
ne istraZivanja ulenja n konkreinim procesima instrukeije. U 3. engles-
kom jzdanju se koncept hijerathije vrsta uenja konatno u potpunosti
revidira u korist razlikovanja pojedinih podrucja uenja (domains of
learning) koje s uglavnom nadahnjuje kognitivnom psibologijom: in-

telektuaine sposobnosti, kognitivne strategije, verbalne informacije. *

motoricke sposobnosti, stavovi. Zanimljivo je da se u i razliGita pre-
radena engleska izdanja knjige Conditions of Leamning (1956, 1977,
1979) mole egzemplarno pratiti preobrazba bihevioristiCkog u kogni-
tivni smjer psihologije nastave. To ne vrijedi samo za razumijevanjé u-
Zenja, ved i za odgovarujude prijedloge glede nastave, planiranja nasta-
ve i nastavnih metoda (usp. Gagné/Briggs, 1974, Gagné, 1976; o raz-
matranju Gagnéova polazista, usp. Reil, 1977, Mutschler/Ot, 1975,
str, 834-840; Straka/Macke, 1979, sir. 76. § dalje).

Za razliku od Gagnéa koji, doduse, naposljetku odbacuje svoje bi- '
. hevioristitke korijens, ali istodobno ostaje vezan uz kognitivno ograni-

ten model jednostrane svrsishodnosti udenja i poudavaaja, ¢ ovom zav-
r§nom poglavijir rije je o primjerima potkrijepljenom razmatranju zna-

¢enja i djelotvornost (razlicitily) nastavuih metoda kao uvjeta za razli- -

&ite procese udenjn odnosno kvalitete ucenja. Rije¢ je o metodama ko-
je potiéu receptivno (5.1.), otkeivajuce (5.2.), drustveno (5.3.), moralno
(5.4.), a u konadnici i integrativno uéenje (5.5.). Prikaz ostaje ograni-
¢en ua podrucje Skolskog poutavanja I udenja. Sredidnji motiv je stvo-
viti svijest o uskoj povezanosti izmedu odabrane metode pougavanja i s
njoine povezane kvalitete udenja, Stoga se pezomost usmjerava na raz-
like - i na posljedice koje razlike u metodigkom oblikovanju nastave
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imaju 2za uéenje. A iskustvo tog razligitog djelovanja pojedinih metoda
razjadnjava nuznost $to raznolikijeg, dakle metodicki pluralistickog ob-
likovanja nastavnih procesa.

5.1. Predavaéka nastava: receptivno uenje

“'Snaga frontalne nastave ... je ujedno i njena slabost”. S tom je tvr-
dnjom Meyer (1987, 1, sir.184) formulivac unutarnju ambivalentnost
metode usmenog izlaganja kao temeljnog oblika nastavnikova vodenja
nastave i pjezina usmjeravanja na posmdovange Znanja: upravo ono §to
se iz jedne perspektive javija kao prednost, iz-druge se pokazuje kao
nedostatak. Mjernu osnovien za to suprotno s"'r'ednovanje jednog te.is-
tog melod:ﬁkog oblika tvori kvaliteta Zeljenog udenja. “Frontalna nes-
tava” prikladna je onda kada nastaveik Zeli prikazati odredeno sadrzaj-
no specificiraho i jasno strukturirano podruéje znanja #ili problemati-
ke, 2 u&enici ga trebaju naknadno usvojitt i pohraniti u svom znanju i
miljenjn. Utoliko ta metoda u institucionalném pogledn odgovara ra-

zumijevanju Skole koje istie njezinu funkeiju prencSenja manjs, o v

profesionalnom pogledn shvadanju nastavnikeg zanimanja koje isto
tako toj zadaci pridaje sredifnje znatenje, Pod:tim je vvjetima “frontal-
na nastava” podjednako razumijiv kao i primjeren metodicki oblik.

- Osvrnemo li se na povijesni razvitak Skolé i nastave, tada je u nje-
mu previadavalo pasivno, receptivno i imitativno uéenje uéenika (o po-
vijesti predavacko-prikazivacke nastave usp. Michael 1983, st 16. i
dalje). Premdu su didakticki misloci { teoreticeri uvijek iznova prepo-
rucivali i zahtijevali drugadije kvaliete néenga a time i drugacije obli-

ke pouéavanja, nastavna je praksa ipak stoljediina ostala vezans vz me-~
"hanitki princip demonstriranja/oponaganja. U nadem se stoljecu 1o do-
nekle promijenilo pod utjecajem reformne pedagogije i psihologije u- .

Zenja kao i zuhvaljujuéi novimn kulmmim predodzbama o oblikovanju

- medugeneracijskog odnosa. Pa ipak, i danas na &kolama joi previada-

va frontaina nastava - iako pripada onim nastaviim metodama koje se
s teorl Jske strane i nadal_;e Zestoko osporavajul U ameri¢koj Heeratnri
vec posloviénu "persnstance of recxmt:on” (Hoetker/Ahlbrandt, 1968)

dojmljivo je potvrdilo novije empirijsko istrazivanje u Saveznoj Re-
-publici: oko 75% nastave je verbalno i usmjereno na prenosenje zna-
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nja, & njezino odvijanje nsmjerava nastavnik (usp. Hage i suradnici,
1988, sli¢ne rezultate donose Lukesch/Kischkel, 1987). To baca novo
svjetlo na odnos snaga izmedu teorijskog diskursa didakticara s jedne i
institucionalnih pravila Skole kao i profesionalnih tradlcﬁa nastavnog

osoblja s druge strane.

. Praksa fmntalm: nasiave dospijeva na osobito zao glas uvijek kada
se predodzbe pedagoﬁuh teoretifara o nastavnim: metodemsa usmjera-
vaju prema nadelima poput samodjelatnosti, gjelovitosti, socijalnog u-
genja i povezanosti § aktivnostima uéenika. To je npr. vrijedilo za epo-
hu reformne pedagogije (s njezinim odbijanjem wilchelminske &kole u-
Zenja); vrijedi, medutim, i za posljednja dva desetljeca u kojitna se kri-
tizirala preopreredenost uéenika i preopsirnost nastavnog gradiva, op-
sesivna Zelja za uspjehom i mehanizko bubanje, jednostrana intelek-
talno-kognitivna usmijerenost kao i odsjetenost od svih izvan¥kolskih,
neposrednih :nogucnosti i oblika iskustva te traZile odgovarajude alter-
native (usp. o tome niZe odIOmaL 55, ). s obzn-om na {akvo stanje ba-
vili se predavackim metodama n nastavi; odnosno reccpnvmm néenjem
véenika bilo je moguée i pribvatljivo Jedmo u.obliku" ncgacz;c il roz-
gmmcenja. jako je - kao §to smo rekli - taj oblik orgamzacge pouéava—

_ njaingenja previadavao u §k0}sk03 svakodnewci

Odnedavno se u odnosu skolskih pedagoga prema “frontalnoj nas-

1avi” mogu zapazitl 1 neke iznimke od toga posve negativnog pristupa.

To, medutim, ne znadi da se od sada miasovno iznosé argumenti somo
za tu metodicke varijaniu nastave. Pa ipak, njoj se priznaje ne baf tako
nevazan poloZaj unutar Skolskag ucerija ili s¢ barem uzima na znanje
njezin dominantni poloZaj u §kolskoj zbilji. Jedan od vodedih protago-
nista grupne nastave napisao je (2ajedno sa- suradmcuna) knjigu o fron-
talnoj nastavi (Meyer/Okén, 1983). Aschegslebenov rad o “modernoj

. frontalnoj nastavi” (1985, 3. izdanje 1987) ima za cilj “novo utemelje-
"nje psporavane nastavne metode”, ' Meyer (1987, 11, sir. 193,11 dn%je)
- smatra: “Ako ved frontalna nastava - tada barem pravilnol” te priopcu-

je metodicke naputke i doskogice za dobru, frontalmu nastavu. Ostaje,
medatim, upitnim moZe Ii se ng osnovi foga govorit o “povratku néi-
telja-predavass” (Schirlbaner, 1988). Uostalori, takav bi povratak vrj-
jedio samo jo§ na razini didakticko-métodicke rasprave, jer iz skolske
svakodnevice “néitelj-predava&” - vidi gore - nikada nije ni nestao.
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Nakon suéeljavanja s kritikom frontalne nastave (zapustanje soci-
jalno-odgojnil: aspekata, jadanje autoritativnog vezivanja udenika uz
nostavnika, neuvafavanje individualnosti ugenika, poticanje receptiv-
nog ucenja) koju ne moZe prihvatiti u njezinoj opdenitosti, Aschersle-
ben (1986, str. 33. i dalje; 2. izdanje) upozorava na sljedede prednosti
te nastavnie motode:

“1. Frontalna nastava je ekonomitna i to stoga jer pomaZe Stecljeti vri-
Jjeme, a posredno i novac. Ne raspolaZemo, naime, neograniéenim brojem
nastavnika nitl oni neogranifenom koli¢inom vremena da bi se mogli po-
Jjedina&no baviti sa svakim udenikom ili na primjer svaki nastavni sadréaj
obraditi u grupnoj nastavi. Neki sadriaji vopde nist primjereni za drugadi-
Jje nastavne metode. Koji de nastavnik matematike Pitagorin poucak uves-
ti u vezanom nastavnom razgovoru? Ui kada je rije& o nazivima za kuteve
u :rokum, tada ih nastavnik jednostavno navodi. Zar bi ajihovo “izvode-
nje™ trebao prepustiti udenicima, kada je rijeg o pukxm konvencijupa: o gr-
¢kim slovima olpha, beta { gamma?

2. Frontalun nastava je didakticki jednostavna nastavna metoda. S tim
se argumentom Cesto povezuje pogresno misljenje da su jednostavne me-
tode samo za lode ili profesionalno preopteredene nastavnike t¢ da osim to-
ga nisu tako-djelotvorne kao grupna nastava ili individuaini rad. Obje su
postavke fataine jer nas navode na podcjenjivanje frontalne nastave, i to
bez ikakva opravdanja. Zasto nastavaik glazbe ne bi smio svojim ucenici-
ma preprizati sadr2aj Mozartove opere “Figarov pis™? Zasto nastavnik nje-
mackog ne biisvaiim ulenicima smio navest dramu u kojoj stoji “Uskesna
Setnja”, a zatim protitati pjesmu? Kao 3to se kasnije objadnjava, takav
“jednostavni™ metodicki postupak sadr#i mbogo vise nego §to to zamislja-
ju kritiCari frontalne nastave, na primjer, pd oblikovanju nastavnikova pre-
davanja, osobito recitaciji pjesama.

. 3. Frontalna nastava olak8ava disciplinske mjere nastavnika, Za vrije-

we predavanja fli nastave u obliky pitanja nastavnik v pravilu sve utenike
ima na oku. On ih moZe kontrofirati preko kontakta pogledom, i to nepos~
rednim promatranjem razreda: bavi 1i se neki uéenik vedopustenim aktiv-
nostima, odvraca 1i $voga susjeda u klupi od pradenja nastave itd. Koliko
¢e upravo fromalna nastava olaksali vanjsku discipliny, f to pri maloj mo-
tivacijl | zainteresiranosti uenika za nastavni sadriaj. problem Je koii ne
moZemo pripisati njoj kao metodi. Naprotiv, rijeS-je o njezinom pogres-
nom razumijevanju, ako nastavnik smatra da moZe odustat od motiviranja

svojih ucenika, samo zato jer primjenjuje Gidakticki prividno teiu nastav-

nu metodu, To je ziouporaba frontalne nastave,

4. Frontalna nastava je osobito prikladna za odredene nastavne ssdy-
2aje: za one s manjim stupnjem teZine, dakle za “gradivo” - govoreci u sva-
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kodnevnom Zargonu didaktidara - koje razumiju 1 slabiji uéenici. Ugitel;
osnovne $kole priopcéava na priwjer svojim ucenicima da tijeé *video' do-
{azi iz stranog jezika, iz latinskog, i da ondje znadi *vidjeti’. Frontalna je
nastava osim toga primjerena posebno za tzv. priopéavajucu nastava. O
njcu je moguée govoriti ako nastavnik, prije nego Sto procite “Uskrsna Set-
nju”, navede da ona stoji u Goetheovu “Faustu, 1, dio”, Cak i ako nastav-

nik ujematkog pjesmu osim toga i tekstualno smjesti, dakle upozon na 28-.

jcdmckn Setnju Fausta s Wagnerom prod gradskim vratima, s tim u vezi ni-
je potreban partnerski rad, rad u skupinams ili nastavni razgovor. Nastava
bi bila preopsmm. bila bi gubitak vremena i umorila ugenike, Cini se da
veki nastavnici; medutim, gpravo u takvim postupcima traZe potvidu svo-
je profesionalnosti, Osim toga, frontalnu nastava treba prihvatiti kao nas-
tavnu metode i onda kada kod ulenika moZemo pretpostaviti jednako
predznanje ili predrazumijevanje. To je sludaj kada je nastavni sadraj
svim udenicima nepoznat ili se kod njih moZe pretpostaviti jednako pred-
znarge ili predrazumijevanje. I naposljetky, frontdlna nastava je prilivatlji-
va i opravdana kada kod svil ucenika mozemo pretpostawtx Jeclnak interes
za nastavni sadr2aj.”

Na osnovi Erazje&njenja prednosti te prije svega koridtenih primjera
smjesta razabiremo da se frontaina metoda povezuje s odredenom kva-
litetom udenja | da je prikiadna samo za tu kvalitetu udenja, A budui
da receptivno néenje isto tako pripada spektra ucenjn u §koli, { frontal-
na metoda jamaéno iraa svoj polaZaj u Skolskoj nastavi. Tamo gdje je
taj oblik nastave primjeren s obzirom na danu simaciju, predstojece 2a-
dade kao i u kontekstu nastavne cjeline, moci ¢e pokazati svoje pred-
nosti, Stoga poziv za potpunim ukidanjem frontalne nastave nije samo
nerealistian, ved je uz uvaZavanije $irokog spektra kvaliteta ucenja ko-
je u Skoli treba dostici i sadrZajno problematican. Kritika frontalne me-
tode -se stoga prije svega-usmjerava na njezing pretjeranu dominaciju
kao i na nfezinu pogresnu primjenu. Vrijednost razlicitih nastavnih me-
toda ne moze se vredinovati opéenito, ve¢ uvijek samo relativno, s ob-
zirom na didakticku namjeru i kvalitetu uéenja koju treba dostidi: “Ni-
Jjedna nastava nije dobra jer.je ili premda je frontalna” (Kleinschmidt-
Briutigam, 1992, str. 9; usp. i Meyer/Meyer, 1997).

Uastalom, pri pravilnoj primjeni frontalne metode rad nastavnika
nipoto nije manji. Ako se njezine prednosti trebaju potvrditi u praksi,
‘potrebna je vrlo brizna priprava gledé strukturiranja sadrZaja, odnosno
problemskog polja koje treba prenijeti udenicima, Na Zalost (losa) fron-
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ta.hm nastava je moguca jo§ i ondu kada je ta brizna priprava izostalal
ngurutz se moZe postavili teza da upravo ta injenica - pored ostalih
éun!)emka - u ne bal nebitnoj mjerd pridonosi njeiif:oj Sirokof raspros-
trmxjfauosti. U losem minimalnom obliku frontalna nastava doduse -
kao i ostale metode - gubi svoje prednosti kao i opdenito svoiu pozitiy-

nu funkeiju u spekiru Skolskog poucavanja i udenja. U najgoram sluda- '

ju o'xga gostagic strateSkim monologom pomodu kojeg nastavnik prikriva
svoju didakii¢ko-metodicku nesposobnost, A gdje to postane rutinskim
postupkom, uéenici se doista tierajit u posve pasivnu ulogu, odnosno

- navode na duhovnu odsutnost. Naviknu 1i se jednom na to, prihvacaju

t:fj oblik-bez prigovora - u &emu neki uéitelji na falost vide potvrdu vs-
pjeSnosti svog nastavnog stila: Svi su zadovolini..,, ,

U sklopu istrazivanja nastavnib metoda ved smo upozorili na kon-
ce?c “direct instruction” (usp. gore odlomak 3.2.). Na osnovi korglnacij-
skih studija o Uzajamnoj povezanosti izinedu nastavnih uvjeta i .uspjeu
ha 1 uZenju u okviru paradigme procesa i produkta identificiran je ob-

. tazec djelotvornog poucavanja koji se u velikoj mjeri podudara s obj-

I_;gi_;una frontalne nastave. Odludujucim elementom se kod “direct in-
. . ”» . 2 3 o ot
struction™ smatralo wrjjeme, odnosna pitanje érganizacije vremena u

- nastavi (usp. o tome Rosenshine, 1979; Treiber, 1982; Fisher/Berfiner

-1985; opcéenitije o tomu, vidi Diederich, 1982). Nastavni napori nekog
nastavnilea bit €e to uspjesniji $to je vedi udio uku ;Qfm mspéloiivog vre-
mena koje on dojsta koristi za poutavanje. Strukturiranje toga stvarnog
n'astavxjog vremena trebalo bi, kako glasi dalinji zakljudak, u potpunos~
i leZati u nadleznosti nastavnika, pri Gemu bj se on frebao strogo prid-
:é.?xvati akademskil ciljeva, odnosno iskljucive $e usmjeriti na prenose-
nje znanja-i razvijanje sposobnosti. Rosenshine (1976, str. 369) ele-
mente metode “direct instruction” (kao 1 njihovu suprotnost) saZima
kako pokazuje slika 8. - ‘ '

’ .Yidljivo Jje da se preporndena strukiura interakéije neprimjetnd

priblizava ustrojstvu kviza - koji se odvija t-vrlo brzom tempu! U tom

v_rlo Jjednostranom obliku “direct instruction” se, kao nastavna metoda

s‘:gurno moZe sumo ograni¢eno prinifjenit. Uostalom potrebno je obra-

titt pozornost na ogranidenja koja spominje Rosenshine. Elementi dje-

lotvormog pov&avanja kojk.se javiiaju u tabelarnom preglédn veijede sa-
mo za podméje osnovaotkolske nastave, za djecu iz obitelji s nizim so-
cijaino-ekonomski statusom kao i v nastavi jezika i matematike. Uva-
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7imo 1i sve te &injenice, obja¥njenje za utvrdene prednosti metode “di-
rect instruction™ u osnovi postaje trivijalnim. Pod pretpostavkom da se
kao kriterij uspjesnosti iskljusivo uzima mjerljivi porast sposobnosti i
znanja (a njega teeba §to brze posticit), uéinkovitom ¢e naravno biti ona
nastava koja raspoloZivo vrijeme najintenzivnije koristi, u kojoj se nas-

.tavnik potpuno nsredotodava na prenoSenje i provijeru znanja, u kojoj

se izbjegavaju sve ostale aktivnosti u kofima uéenici nemaju nikakve
mognénosti sudjelovanja itd. Potpuno neprijepornim se u konacnici &j-
ni pokusdj da 1aj nastavni gbrazac poopéimo i izvan izravno istraziva-
nog kontekstn te ga proglasimo opéim ljekom protiv pada djelotvor-
nosti na Skolama. Dichanz/Zachorik (1986, str. 305) npozoravaju pa
daljnje krititke to&ke: ' E . ;

“1. Vectina istraZivanja su korélacijske studije koje razloge i rezulale
izvode iz korelacija. Ti su postupei nvijek riskantni jer polaze.nd jednodi-
menzionalnih cdnosa v nastavi j time znatno pajednostavijuju slozenost

nastavnih procesa. -

2. Najvedi dip istraZivanja potiva na standardiziranim testovima pos-
lignuéa koji su se razvili samo za posve ogdredene tipove udenja, a u istra-
Zivanoj su nastavi mozda igrali same neznainu ulogu. Socijalno uéenje, u-
genje u afektivnim podrudjima i sloZenim sklopovima nije ispiti vano jer se
ne moZe testirati. U o

3. Gotovo sve studije su transverzalna, a ne longitudinalna istraziva-
nja. Do danas se ne mose sa sigurno$cu xeci hode li se pomocu “direct in-

......

struction” postignuti cilievi véenja moéi zamijetiti i nakon podinu dana..

4. Od brojnih opisanih i prikupljenih elemenata ponusanja pri “direct
instruction” neki ce elementi s obzirom na uenje.ucenika biti vaZniji od
drugih. Usporedno istrazivanje pojedinili elemenata direct instruction” do
suda jo§ nije obavljeno. Mozda su prednosti “direct instruction™ samo
manjém broju elemenata koji se danas uvjeXbavaju. '

5." Do danas nisu jo§ provedena ni istraZivinja o rezultatima kojim se
intenziteront treba primjenjivasi “direct instruction™, Mogude je pretposta-
vit} dn 6e napredak néenika u udenju bit tim br2i §to se vise budu postay-
ljala jednogtavna pitanja ili davale brze instrukcije. S druge strane, dodi de-
mo do toke na kojoj dodatna primjenn viSe nece za sebom povuci dajinje
pobolitanie, vec naprotiv moZe bili Sietna. Kada se takva.tocka stagnacije
dostize, nije jusno.” e S

Zakljuéno valja upozoriti na Cinjenicu da se koncept “direct in-
struction” nipogto ne smije izjednaditi s predavasko-prikazivatkim ob-
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likom pougavanja. Poucavanje prikazom, odnosno receptivno udenje
€e sigurno it buducnosti - u dvostrikom pogledu - imati temeljno zna-
Eenje u Skolskoj nastavi, a uloga “direct instruction” se, nasuprot tome,
opravdano moZe dovesti u pitanje. ZadrZati se pri zasnivanju poudava-
nja i udenja na predavacko-prikazivackoj nastavi, odnosno receptiv-
nom udenju- znadilo bi, medutim, unaprijed se odredi suceljavanja s
nuZnom slofenolcu pouavanja i utenja koja proiziazi iz zadade i fun-
keije 3kole! Stoga je i nadalje opravdano kritizirati ustrajnost s kojom
se u nastavnoj prakst primjenjuje frontalna metoda i poticati ostvarenje
zahtjevnijih oblika poucavanja i ucenja.

Slika 8: Fregled elemenata “direct instruction”,

Elementi Pozitivna obiljezja Negativna obiljeZja

Veemenska © | nastaenlk stirukturira viijeme | vrijeme se koristi za umjetni- |
tke i obrinicke aktivaosti, !

rganizaclja. -
Orgamzacijil. igru i pricanfe mooge aktlv-" .
nosti koje natikuju igri
moogo vremena koristi se za | razlisita tezidta interesa,
vacuntnje i Sitanje iz udzbenika | mnogo razlicitih, vremenski
ili verbalno interakeiju vezanu. | usporednih skivnosti
w2 predinet . ’
visok udioindividualnog rada | brojn nestrukturirani nastavni
uéenika " | sat, “frequent socialization™
. | udenici rade u skupinama koje | Stobodne radne skapine,
Grupiranje nadzire nastavnik .. | slaba kontrola nastavnika

Upute i pitanja| "2Stavnik upravija aktivnosti- | nastavaik sudjeluje u akliv-
ma; utenict ne mog qiti birati | nostima uenika

niti shznaju razloge za upute

nustavnika uceni¢ki problemi polazna

su tofky za nastavnika

nastavaika

proces uéenja organizira se pre-
ko pitanja nastavnika nastavni predmet prezentira
- se izravno | naformalno
. | nostavnik postavlja StouZapi~ | .
. tanja . +| nastaynik ohrabruje uéenike
e da se slobodnio izjasne
-, | na pltanja nastavnika postoji sa- :

mo jedan “praviini" odgover | nastavaik dopusta ajternativ-

- ni §1i dodatni odgovor

PonaSanje :lléqi:uc:ax:ﬁy;s:ggmo ‘?g:tcmku mnoga otvorena pitanja udenika
udenika .:u P 8 mnoge neakademske upute ii
ulenici se ohrabruju da poku- | ofvorena pitanja nastavnika
#aju odgovoriti na pitanjs (um-| a&enici komentimju ponaSanje
Jjesto da kazu “Ne znam™) nastavaika i drugih udenika
Poymitna

" nastavnik dsje trenutanu pov- | povratne obavijesti na neaka-
obavue{:{ tatnu obavijest glede tofnosti | demske aktivnosti (npr. igre
nastavnika | adgovara” itd.)

povratae obavijesti odnose se
samo na sadrZaj

nakon ispravneg odgovont u-
&enika slijedi sljedece pitanje
nastavnika

nastavaik sam daje ispravai
odgovor u slufaju neispraviog

odgovorn udenika

5.2. Problemska nastava: uéenje putem otkrivanja

“Utenje putem otkrivanja pretpostavija induktivoa djelatnost née-
nika. Nju je moguée opisati kao proces rjeSavanja problema” (Neber,
‘1981, str. 95). Te dvije redenice u podjednakoj mjeri jezgrovito kao i
instruktivno opisuju osebujnost tzv. ucenja putem otkrivanja ili otkri-
vajuideg uCenja. Dok metoda usmenog izlaganja polazi od preleZito
pasivne uloge ndenika, primjenjuje odgovarajuce nastavie postupke i
gak podupire to pasivno drzanje (premnda i kod predavanja sam ¢in u-
Zenja, naravno, isto tako mogu obaviti samo sami udenici), otkrivaju-

gem udenju ¢ilj je oblikovati spoznaje koje nadilaze izlozen! materijal.

Bez te induktivne djelatnosti nema ni udenja otkrivanjem. Taj proces
nadilaZenja danih informacija (Bruner, 196171981, str. 16) mogude je.
kako pise Neber, opisati kao proces rjesavanja probleme, pri cemu je
tom formulacijom ved naznadena vrlo vaZna misao. Otkrivajude se u-
enje'doduse “da™ opisat samo kao-proces rjedavanja problema, ali ga

. je ipak mogudce priknzati i pomocu drugih teorijskib jezika, npr. kao

heuristi¢ko uenje, obradu podataka, nesigurriu spoznaju itd. Presudno
znalenje pri tom ima Cinjenica da kod utenja putein otkrivanja udenik
u kreativnom &inu nadilazi granice prenesenog, odnosno veé poznatog
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ili iskufanog u smjeru novog, prosirenog znanja. Pa ipek, otkrivajnde
udenje ostaje naknadnim individualnim otkrivanjem ved postojedeg
znanja. Ono se odlikwje kvaliletom véenja kod koje samoaktivnost ko-
Jjom se u konaénici odlikuje svaki &in néenja kadri aktivno sueljavanje
uéenika sa svojom okolinom doseZu maksimum, U procest otkrivanja
ne stjece se samo nove znanje niti samo nove sposobnosti, vec se isto-
dobno na viSoj razini razvija znanje kako se u otvorenim, problematié-
njm situacijama moZemo sluZili veé postojedin znanjem, veé postoje-
¢im sposobnostima, Sukladno opéoj zadadi $kole, potrebno je razmot-
riti { tu kvalitetu oéenja. (. nastavno-metodickim prilagodavanjem osi-
gurati da Sto-vise udenika dosegne tu razinu kvalitete,

No je 1i mogude takvo otkrivajude udenje poticati metodidkim prilo~
godavanjemm, je 1i moguce povednti vierojatnost njegova pojavliivanja?
Ne predstavijaju Ji formulacije poput “nastave koja vod! otkrivanju” {li
“vodenog otkiivajudeg uéenja” vec same po sebi proturjedje - ili pak o-
¢itovanje temeljnog pedagoskog paradoksa na podrudju nastavne meto-
de? U ovom ¢emo odlomku razmotriti takva i sliéna pitanja koja se pos-
tavijaju pri didakiicko-metodickoj primjeni teorije otluivajudeg udenja.

Temeljni motiv nastave koja bi trebala poticati otkrivajude ukenje
poznat. je barem vec od vremena reformne pedagogije aa podetku 20,
stoljeca. Na osnovi optimisticke slike Govjeka, odnosno psihologije ko-
ja je isticala samodjelatnost djeteta, djetjeg razvitka i udenja, na pod-
rudju $kolskog udenja razvili sv se koncepti koji su bezdudni dril i me-
haniko bubanje nasiojali previadati samostalnim udenjem, Da bi se
takvo samostalno ndenje pripremilo i kanaliziralo, poudavanje miora,
kako to npr. tvrdi H. Gaudig (1860-1923), teiti tome da i sam néenik
“ima metodu”. Time se endencionalno ukida monopol nastavnika na
metoditku rafelambi procesa poudavanja i utenja. Pogled se osim na
metode poncavanja (na strani nastavnika) dodatno usmjerava i na me-
tode uéenja (na strani uéenika). Sljededi nlomak razjadnjava Gaudigov

- stav i1ijedno pruZa uvid u tedky, dvosmisiens ulogu nastavnika, odnos-
* no poudavanja koje treba néenike poraknuti' na samostalno uécnje

(Gaudig, 1917/1980, str. 21):"

“Ugenike treba plansii-adgajatiza Samostalnn djelatnost kako bi uin-

kovitom samodjelatnoddu mogli sviadati sve teZe radue zadatke. Planskim -

obnéavanjem treba djelovati na to da uéenik usvoji iehniku rada, Ma koli~
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ko 1o paradoksalno zvucalo: uéenik mora imati metodu, Usite)j, medutim,
mora pogjedovati metodu kako svoga gojenca dovesti do metode. Ovdie
naravno nije rijes o uvjub&vmjn nacina rada koji ée se, jednom usvojen,
primjenjivar mehaniéki. Ved se i osposobljavanje v tehnici rada treba od-
vijati u duhu samoenktiviranja. Pojedini se trenuci radnog postupka ne iz-
vode na zapovijed niti uvjezbavajue vojnickim drilom. Udenici (prije svega

‘vodedi duhovi®) oku§avaju se na poshu, Utitelj unaprijed ne iskljuguje ni-
ti stranputice ili manje udobne putove kako bi se stekao pravi pionirski duh
i usvojxlo prave pmmrs}.o mSpO]Ome&"

B -< _,”..w

U Taspr: avama o Optfo_] d:dakucl, odnosno metodxcx nastave je na-
kon 1945. motiv samostalnosti udenika Stovife dospio u pozadinu,
premda nikada nije u potpunosti nestac. Dugo su-u njima tako previa-
davali modeli didalktike kao teoslje obrazovanja ili bolje reeno praksa
planiranja i provedbe nastavnog procesa koja se uvrijeila u njihovn
obzorn, ne ostavljajuéi mnogo prostora za odgovasajuéa promisljanja.
Otprilike nakon 1970. misao je o samostalnom djelovanin uéenika pod
oznakom “otkrivajudeg uéenja” stekla novu akivalnost, doduse, ne pri-
mamo kao ponovno otkrivanje koncepeija reformne pedagogije, ved
kao reakeija na razvitak u (ameritkoj) psihologiji néenja 60-ih godina.

U kontroverznoj raspravi 510 su je vodil poznati psiholozi D. Au-
sobel § J. Brunner razmijenjeni su svi relevantni arguinend. Premda su
prilozl toj raspravi objavljeni u ramim: 60. godinama (Brunner,
1961/1981) 1e se oslanjaju na jok starija empirijska istrazivanja, oni jo&
1 danas imaju reprezentativao zna&enje (usp. i zbirke tekstova kojih su
autori Schulman/Kreislar, 1966. te Neber, 1973/1981). Najprije evo za-
Jjedni¢kih obiljezja; Brunner kao i Ausubel razgraniavaju se od meha-
nicistickog pojma uéenja i ponasanja kakav je zastupno bihevicrizam.
Oboje nastoje povedat kvalitetu Skolskog uéenja i osposobiti ucenike
za samostaino miljenje i djelovanje (‘tjeSavanje problenma’).

A sada razlike: Brunner zastups stajaliSle “otlrivajuceg ufenja”
(discovery learning), 1j. on navodi rezultate istraZivanja koji potvrduju

_prednosti udenja putem otkrivanja, odnosno nastave koja vodi otkriva-

nju, Za razliku od njega, Ausubel, kao pristala “smislenog verbalnog
ucenja” (meaningful verbal learning), podertava tilogu koju u organiza-
ciji nastavnog procesa itna “postupak usmenog izlaganja™ (expository
teaching) u smislu predavacke nastave (usp, odlomak 5.1.) te kritizira
iskljpéivo oslanjanje na discovery learning. Skika 9 pojadnjava stajalis-
ta (usp. Bigler I suradnici, 1973, str. 64. i dalje).
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Slika 9: Usporedba Brunnerova i Ausnbelova stajali§ta.

Brunner

Ausubel

"-Pri uéenju otkrivanjem uenik

usvaja tehnike i postupke ot-
krivajudeg uenja.

Znanje stegeno otkrivajucim u-
cenjem: sigurnije nam i brie
stoji na raspolaganjo.

Znanje koje smo stekli u vias-
titim procesuua rje§avanja
problema, u novim situacijama
rieSavanja problema je u vedoj
mijeri spremno za transfer.
Otkrivajuéim uéenjem uéenik
razvija interes 2a 8ljedece pro-
cese udenja i rjedavanja prob-
lema; on je tada sam (intrinzi-
tno) motiviran za uéenje i ne
mora se uvijek iznova “prido-
bivali” za sveki proces uéenja.
U sklopu nastave koja vodi ot~
krivanju uklanja se ovisnost o
nastavnikovu potksepljivanju u
mjeri u kojoj udenik moZe sam
upravijati procesom otkrivanja
i u kajojuéi da pravilnost svoga
postupka provierl na njegovoj
uspjesnosti, tj. na samom pred-
metu"” (Eigler | suradnici, 1973
str. 64, i datje).”

»_Veze koje smo sami otkrili mo-

Zemo smisleno razumjeti samo
onda ako ib je mogude uklopiti
wpostojece strukture znenja.
Poutavanje koje vodi otkriva:
nju zahtijeva matso vife vres
mena od metode predavanja,
Dobrim s¢ predavanjem u nas-
tavi osigurava stalni uspjeh u
udenju zahvaljujuci pregledi
nosti tijeka poudavanija te pr.\p-
rema transfer uéénja.
Samostalna tjeSenja problema
najlakée se mogu pronaci na
osnovi solidne kognitivne stru-
kture (znanja). Nju pak najprije
eba uspostaviti, i to posmp—
kom predavanja.

I postupkom predavanja moZe
se stvoriti motivacija 1 sprem-
nost za udenje, bududi da se na
taj nadin izbjegava neuspjeh i

ckoliganje.

Utenje ‘putem otkrivanja sus-
tavno daje prednost onim uée7
nicima koji raspolazu sloZenis
jim intelektualnim Spocobnos-

fima.

Predavacke nastavne metode

ne dovode-do ovisnosti 0 Has-

wvaiku, ved na solidnoj osnovi
uéenike pripremaju ze samos-
talnost. To nema nikakve vezg
s autoritativnim stilom nasta-
ve” (usp, ibid,, str. 67. i dalje):
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Opcenito se moze tvrditi da Brunner i Ausubel na zajednitkaj os-
novici koguitivnog razumijevanja uéenja pojedinatng isticu razli€lie,
ali medusobno komplementarne momente u samostalnom ucenju.
Brumneru je stalo do procesa otkrivanja koji 2a njega ima vrijednost
sam po sebi, dok Ausubel, nasuprot tome, snaZnije istide pretpostavke
i produkt stjecanja znanja. Prijeko potrebnu osnovicu znanjz od koje
polazi proces ‘otkrivanja’ kao i ponovho vracanje i integraciju otkrive-
NOE u tu osnavicu znanja koja time naravno postaje drugadijom. Prema
tome u Titeraturi se medusobno razlikuju pomagala za otkrivajude ute-
nje koja se usmjeravaju na probleme ili rezultat (Riedel, 1973) odnos-
10 proces ilf produkt uéenja (Eigler i suradnici, 1973, str. 88; usp. i En-
nenbach/Westphal, 1980). ‘

Sto se tite empirtjskog xstraz;xvanja vece djelotvornosti nastave ko~
ja vodi otkrivanju spram predavacke pastavne metode - kao i uvijek
kod paugalne usporedbe metoda - nemoguce je dobiti jednoznaan od-
govor {usp. Hermann, 1969/1973; Nuthall/Snock, 1976). S jedne sira-
ne treba uzeti u obzir razlidite pretpostavke sa strane utenika, a isto su

. tako moguéi - na primjer kod Einsiedlera (1976) -  prijelazni oblici iz-

medu ‘Giste’ predavatke i ‘Siste’ otkrivacke nastave, Ti prijelazni obli-
¢i dovode vostalom u sklopu uobicajene razredne nastave do najvedih
uspjeha, Takav rezultat ne iznenadaje jer takvi podjednako mjeSoviti
kao i umjereni nastavno-meiodicki oblici ruda izlaze u susret vedini u-
genika u razredn i time dovode do prosjecno vedeg ukupnog uspjeha u
udenju nego vrlo specifidni, ‘ekstrerini’ metodicki oblici keji uvijek
donose vrlo velike prednosti samo malor broju ucenika. To je.jos jed-
no upozorenje o nufnosti raznovrsne, pluralne nastavno-metodicke
prakse.

Puvlac.nost otknva_mceg uderija’-u ranim 70-im godinama objas-
njava se time 3to je tako:stroren koncept koji je na osnovi moderne psi-
hologije uéenja iznova potvrdio stare predodzbe reformne pedagogije o
samodjelatnosti ucenika, o plodnim momentima u obrazovnom proce-
su (Copei) ili izvornim susretima udenika s kulturnim dobmn& Medu-
1ir, istodobno mogao bi se legitimno shvatiti kao didakticko-metodia-
ka realizacija zabtjeva 2a znanstveno usmjerenim poudavanjem i ude-

_njem na sviin podrucjima ucenja { na svim stupajevima skolovanja. Ti-

me 3to je udenje koncipirano kao proces rjeSavanja problema, jasno su

se otitovale dodimne crte izmedu uéeq;a u §koli i istraZivanja na podru-
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&ju znanost, Istrazivadko udenje uenika formalno Je slijedilo misaone
putove istrazivaca pri sje§avanju znanstvenih problema. Spozngjni-pro-
ces (znanost) i udenje (kod nzenika) odvijali su se usporedno, &inilo se
da metode spoznavanja, odnosno istmiivanjg opdenito przaju predlo-

* 2ak za metodicko strukturivanje udenja. (O znanstveno-filozofskim im-

plikacijama tih i sliénih stajalista, koja iz predodZbi 0 metodama obli-
kovanja znanstvene spoznaje pokudavaju izvesti metode poudavanja,
usp. Terhart, 1987). Veza izmedu nanstvenih disciplina i njihovih me-
toda te nastave i nastavnih metoda uspostavljena je modernizacijom
nfzstavni h pl;mova { programa koja se isto tako oslanjale na znanstvene
discipline, njihove strukture i procese, tako da Je usmjerenost na poje-
dine znanost &itavo desetljede u sadrZajnom | metodidkom pogledu
vadala raspravom o Xkolskom néenju. Preuzimanje znanstvenog mi-
saonog stila imalo je, medutiny, i svoju cijenu. S jedne strane radilo se
o prenaglafavanju kognitivnog véenja uz postupno otklanjanje svih
subjektivnih primjesa, dakle o procesu redukeije oji je Rumpf uvijek -
Iznova izlagno kritici (Rumpf, 1986, 1987). Nastavni koncepti'koji su
s¢ vazvili na 1oj osnovi Eesto su smatrani didakrikom misaonog odgoja.

Kéo drugi element pottebno je istaknuti izdvojendst Skolskog uge-
nja od prakrienih situacija stvarne primjene. Naime, strogo uzevsi znan-
stveno usmjerena nastava zahtijeva precbrazbu udionice u laboratorij, a
laboratoriji po prirodi stvari moraju biti izdvojeni ungjemi svjetovi. Tek
u konceptu nastave usmjerene na dielovanje, odnosno integrativnog v-
denja kojern takva nastava te3i | tim se elementima iznove poklanja zas-
tuzena pozomost, a da se pritom ne izostavlja znanstvena motivaeijs ili
poucavanje &ak suprolstavija znanosti (usp. dolje odlomak 5.5.).

Teorija uéenja putem otkrivanja 4 70-im i 80-im se godinama da-
1je razvijala. Unutar psihologije udenja i nastave doglo je do intenzivi-
ranja temeljaih istrazivanja, pri emu su razvijand sve sloZeniji modeli
Tudskog rjesavanja problema i obrade obavijesti kao i vmjetne inreli-
gencije. Tome se pridruzila analiza znatiZeljnog ponasanja i'metakog-
nicije (= pretpostavke | uvjerenfa Ljudi o duhovnim djelathostima plus
pokusaji upravijanja i kontrole viastitog misljenja; Kluwe, 1982, str.
113; usp. o tome odgovarajuce tekstove u Neber, 1981). Tu vrlo sioze-

nu gradu, koja se primarpo nbraja ptemelina istrazivanga, ovdje ne mo- -
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Zema § ne trebamo podrobnije izlagat, U nastavku ¢e se glavna pozor-
nost posveliti razmatranju nastavno-metodicke razine.
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Kojim se nastavnim metodama moZe najbolje potaknuti otkrivaju-
ée uéenje? U posve elementamom smisly to je mognée ostvariti samo
nastavom koja u¢enicima ostavlja prostora za samostalnt djelainost ot-
krivanja, ali istodobno i tako postavlja uvjete udenja da se taj prostor
mo?e koristiti - odnosno doista i koristi - u navedenom smish. To se
odredenje moze na prvi pogled uéiniti wivijalnim, njegovo se znatenje,
medutim, jasno oéituje kada se prisjetimo &injenice da wradicionalna,
predavacka nastava ne predvida otkrivajuce ndenje uéenika, dekle ne
izlazi-mu-wisuster-jedinsrvenom i sustavnom prezentacijom i recepei-
jom tijeka poudavanja. Nastava koja vodi samostalnom, oflvivajudem
néenju je, nasuprot tome, usmjerena na stvaranje uvijeta koji s potak-
nuti proces uéenja udenika problemskons kvalitetorn ponndenog mate-
ijala. U didakiiekoj 1 meroditko] terminologiji se za taj oblik ponéava-
nja ndomadio pojam “problemsks nastava®™ (usp. Jantos, 1978; Lange,
1982; Lange/Lhnert, 1983; Kretschmer, 1983; Hartung, 1983).

Slika 10 v idealnotipskom oblikun pojadnjava razlike izinedu preda-

vanja i problemske nastave (navedeno prema: Klewitz/Mitzkat, 1977, .
_str. 25): __— S

Oznaka “otvorena nastava” koja se isto tako Sesto koidsti w vezi s
otkrivajucim uenjem, nije pogresna, ali je u izviesnom smislu jos pre-
vige “otvorena™ da bi se mogla koristiti posebno il iskljucivo za meto-
ditke uviete otkrivajuceg ucenja, “Otvorenost” se moZe odnositi na vi-
lo razlidite aspekie poucavanja i uéenja. U pojmu “problemske nasta-
ve” jos najvide dolazi do izraZaja osebujnost nastave zainteresirane za
pokretanje otkrivajuceg usenja. T
Pritom pojam problema veé i sam po sebi sadyZi natelna, filozof-
ska pitanja koja se prenose na didakticko-metodicko miljenje (usp.
sljededi navod kod Harmunga 1983): Da “nesto’ v Zivotnof praksi moZe
postati problemom, nema svoju pretpostavku samo u doliénom ‘pred-
metn’ {objektn), ved je istodobno uvijek uvjetovano i motrifiem s ko-
jesa ga subjekt promatra. Geneza problema je objektivao-subjektivno
determinirana. To ne vrijedi samo za (znanstveni) spozngjni proces,
ved § za procés poucavanja i ufenja koji se zasniva na problemima, od-
nosno odvija preko problema i njihova razvoja. Premda se ta koncep-
¢ijn nastave usredotofuje na samostalno udenje uéenika, Hartung v
mnogim prijediozima metodidke konkretizacije pojedinih predmeta ra-

»
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zaznaje naivno-realistitno razumijevanje problema. Didakticko-meto-
dickim prilagodavanjem stvarno se utvrduje gdje su ‘problemi’, kajim
se redoslijedom rebajy pojavljivati te kako se naposljetku morajo tje-
Savati. Jesu )i 1o vjedno i utenikovi problemi, ne igra rada vise nikak-
vu ulogu. Umijesto problemski usmjerene nastave-koja je u osnovi upu-
dena na rjesavanje problema, potrebno je, kako tvrdi Hartung, uzeti u
obzir subjektivne pretpostavke pastanka problema kod néenika. Tim se
postulatom Zeljena kvaliteta udenja kod otkrivajuceg utenja jo§ jednomn
uzdiZe, odnosno premasuje u smjetu smlxbxeﬂcksgx'nog otkrivanja pret-
postavki, odnosno motivacijskil stanja koja odredeni problem vopée &i-
nte vrijednimeotkrivanja. Time se sigurno formulifa vrio zahtjevno razu-
mijevanje pougavanja i uéenja. Hartungova argumentacija svraéa pozor-
nost ha upitnost pretpostavki problemski usmjerene nastave koja se us-
redotoZava na rjesavanje problema te time i sama izviSava onaj misao-
ni obrat koji se preporucuje praksi problemsko-geneticke didaktike. Ov-
dje doduse valja napomenuti da se na taj nadin trebaju metodicki pode-
siti samo odredena podruéja Skolskog poucavanja i uenja - 1 to samo
onda ako su za to stvorene pretpostavke metodom predavanja te obav-
ljen proces uv.yetbavanja u svodeénju problema na njegovu genezn. |

U éltavom nizu publikacija mogude je nadi prijedloge i prumere za
problersku nastavu koja smjera otkrivajudem udenju (usp. Brunnhu-
ber/Czinczoll, 1974; Neff, 19977; Klewitz i suradnici, 1977; Lange,
1983; Lange/L8hnert, 1983; Wilde, 1984). Uotljivo je da se najvedi dio

primjera odnosi na puckotkolsku nastavu. Pokuati to objasniti samo .

osebujnostiina bdenja u toj 2ivotnoj dobi il upozoriti na analogiju sa
(zasad jo$) mzmjerno neobvezamim oblicima osnovioskolske nastave,
bilo bi neprimjerenc. Istodobno bi to dovelo do reciprotne pretpostav-

ke da ti oblici u $kolama drugog stupnja vise nisu odgovarajuci, To me- -

dutim. nije todno. UsredotoZavanje na podrudje osnovnog Skolstva mo-
guce je objasniti time 5o se upravo ovdje otityje velik nedostatak
znanstveno wiemeljenih metoda poucavanja i uenja. U tradicionalnim
*naukama” previadavao je naime motiv zorost, iskustvene blizine i
povezanosti s neposrednim Zivotuim okruZenjem. Rije¢ je o didaktic-
kim nadelima koja danas, nakon $to su posljedice pogreno shvadene
znanstvenosti podvrgnute sve odtrijoj kritici, iznova igraju veliku ulo-
gu. No, medutim, nifta ne goveri protiv toga da i u $kolama drugog
stupnjn tezimo uc¢enju putem otkrivanja,
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Slika 10: Usporedba obiljeZja predavadko-prikazivatke
i problemske nastave.

Predavacko-prikazivacka nastava

Problemska nastava

1. Nastavnik tunaprijed- planira
nastavni sat (sa ili bez uporabe
pasiavnog programa).

2. Redoslijed nastavnih koraka je
unaprijed utveden. i ostvaruje
se sukladno tome planu, osim
ako ga ne poremete nepredvi-
deni dogadaji. PrencSenje nas-

" tavnilt sadrZaja podupire sc
pomagalima kao 5to su.

a) koriStenje plode i drugih au-

" diovizualnih sredstava,

b)pitanja, ’

c) ponavljanje i potkrepljivanje.

3. Organizacijski oblici su plani-
rani. To moZe znaditi da se dr-
#i frontalna pastava, da se od-
vija grupna nastava ili indivi-
dualni rad ili da je odabram
kombinacija svik tih mogué-
nosti.

4. Vrednovanje prenesenog zua-
uja unaprijed je uviteno u nas-
tavni program. Ono.se odvija
na kraju nastavnog sata ili nas-
tavne jedinice. Znanje s¢ prov-
jerava 3kolskim zadacarnn ili
testovima. Qcjenjivanje se te-
melji na standardu koji viijedi
za Gitav razred.

Nastavnik sc oslanja ha interes
djeteta da provede istraZivanje ili
se posvett nekoj drugoj aktivnosti.

Stvara se ozradje koje podupie in-’
teres djeteta i tako ga motivira za

rad. To se moze dogoditi tako da
mu se na raspolaganje stave knji-
ge, pritaju price, da se djecu ob-
rabruje izraZavati svoje interese }
‘donositi materijale u §kolu. daseu
skoli drze Zivotinje, nude najrazli-
&itiji mediji, nabacuju problemi,
postavijaju kriticke pitanja koja
izazivaju djetje napore. IstraZiva-
nja se mogy odvijati svojim tije-
kom, ali ih nastavnik nadzire, po-
dupire i kontrolira.

Organizacijski oblik je fleksibilan,

dopusteni su neformalni socijalai-

kontakii tijekom nastave. Raspolo~
Zivo vrijeme sc fleksibilno korist.
Djeci je naravno potrebno razlicito
viijemne da bi obavili odredeny za-
dacu:

Nastavnik kontinuirano vrednuje
rezultate djece. i to na individual-
noj osnovi. On pritom prihvaca vi-
sok stupanj razli¢itog znanja. Pod-
nose se usmena i pismena izvjeca,
To se moze dogadati u razlidiim

| oblicima te obuhvatiti { uporabu

strune literature [ priruénika,
Ruvaliteta tih fzvie§ca ovisi narav-
10 © razvojnom stupnju dieteta,
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5.3. Grupna nastava: kooperativho ucenje

Organizirano se néenje u naéeln ne odvija kao individualna podu-
ka ved u skupinama, Za 3kole, procese struéne izobrazbe 1 poduzedi-
ma, obrazovanje odraslih itd. veijedi pravils di Jjedan “nastavnik” pop-
dava vise/mnogo “uéenika”. To formalno utanadenje ne dopusta nam

da veé govorimo 0 grupnoj nastavi kao dominanmom socijninom obli-

. kn poutavanja. Hage i suradnici (1985, sir, 47) &tovise dokazuju da kod
ucenika niZih razreda srednje Skole previadava “nastava § cijelim raz-
redon” s oko 77%, dok Jje nasuprot tome “rad n skupinmiia" zapaZen
samo 7% svih slucajeva. O grupnoj nastavi moZe se govortti tek ondje
gdje se razredni odjel priviemeno dijeli u male obrazovne skupine, a
one pak - uz todno odredene zadatke - v svakom pojedinom shiéaju sa-
mostalno razraduju rjefenja koja se ponovito vnose y ukupni rezoltat,

‘Razredni odjeli sami po sebi dakle (jos) nisu grupe, Oni sg, medu-
limy, mogu u njib razviti, Nastavnik mozZe utjecati na taj proces i ulage
u njega odredena oéekivanjs, pri éemn ga U foj nadi podriava Siroka
rasprava koju se unutar gkolske pedagogife vodi o grapnoj nastavi, u-
¢enju u grupama i gropnom iskustvu, Zamisao da se kooperativio née-
nje u skupinama odlikuje osobito visokim stupnjem kvalitete tvori te-
melinu pretpostavku teorija grupne pedagogije. Zada¢a nastavnika Jje
storiti (..uz pomoc metode) uvjere koji omoguéuju da se mnodtvo u-
¢enika preobrazi u skupinu v kojoj se odvija rakvo ucenje (Schreiner,
1981). U nastavku izfaganja 2eljeli bismo prikazat| teorijskn podlogute

. temeljne pretpostavke i dati nekoliko naputaka za pritjenu metoda

_grupnog rada u nastavi,

IstraZivanje i praksa grupne pedagogije oslarija se na siroki spektar
disciplipa i peddisciplina koje se u svakom pojedinom sludaju na raz-
‘licit natin-bave fenomenom “skupine”, - Za sociologiju skupina tvori
posrednicku socijalnu jedinicu izmedu pojedinaca i drustva. Taj je po-
Jozaj skupine teorijski moguce razlitito rasvijetliti (usp. primjerice mo-
del organizma, sukoba, ravnoteZe i rasta kod Millsa, 1973, str. 23. | da-
1je). Polazista grupne sociologije se stoga nalaze pod utjecajem nadre-
denih $kola mislienja i paradigmi opée sociologije (usp. radi uvida
zbirkn kojn je uredio Neldhavdt, 1983). Upravo je sa sociologke strane
isticana samostalna OPSIGIHGSL 1" djélovanije pojedinih obrazaca medu-
ljudskih odiioéd. Skupina  intevakeijskom zhivanju je Simbenik koji se
odlikuje viastitom tezinom, viastitom dinamikom vise ili manje neovis-
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nom o znanju ili htijenjn pojedinih &lanova skupine. Ta dinamika mo-

Ze pozitivno kao i negativno djelovati na Zivot skupine, na njen uéinak
i uzajamne veze te poloZaj pojedinca u skupini. Tim ssmosvojniny i
(potencijalno) pozitivnim isticanjem skupine | skupnih procesa jasno se
odbacuju zastarjele, elitisticke teorijske. postavke koje su u svakoj sku-~
pint pojedinaca vidjele put koji vodi depersonalizaciji i “vtapanju u ma-
si*, Time se ve¢ nagovjestava da su s pozitivnim sticanjem skupine i
Zivota skupine povezane temeljne socijalno-filozofske kao i politicke
predod?be & drgdrizaciji radnih i Zivotnih procesa te postupka donoe-
nin odluka, Osobito su se na vrhuncu grapnog pokreta prednosti skupi-
ne povezivale s dalekoseZnim ogekivanjima i zanosniny nadama.

Na sjecistu izmedu sociolofkog pristupa skupini i soefjalno-psiho-
Iodke perspektive koju tvori empirijsko istraZivanje malil grupa prev-
ladava, doduge, prete£ito Sinjeniéno usmjeren interes za stvarnost sa-
mih grupnih procesa (usp. Sader, 1976; Rittelmayer i suwradnici, 1980,
str. 11-32). Relevante teme su ovdje sljedece; procesi nastinka i ras-
pada skupine, konformizam i individualnost unutar skupine, djelotvor-
nost skupina v zavisnosti 6d &imbenika poput interne sirukture, vrste
zadnéa koje treba sviadati, oblici vodenja skupine, meiode 2a analizn
grupne strukture (“sociogram’™), mognénosti intervencije radi utjecaja
na grupnu dinamiku ird. (usp. GBtz-Marchand, 1980), Doduje, veé se
dulje mozZe zamijetiti pad zanimanja za akadsmsko, strogo znanstveno
bavljenje skupinama. Usporedno 6z 1o raste interes za uglavnom nez-
nenstveno temaliziranje i primjens spoznaja i iskustava vezanih nz sku-
pine koje se djelomigno lemelje na terapeutsko-klinigkim, djelomitno
na kulturno-kritidkim impulgima i pokusajima promjene cjelokupnog
ivota. Paradigmatski ovdje navodimo Richierova knjigu'(1972). U 80-
im se godinamn odgovarajuca iskustva nastavljaju i prodiruju u okmuze-
nju novih drustvenih pokreta (usp. dd}omgl_g'fi.&). Uvijek se ondje gdje
neposredno iskustvo postaje problemsm, odnosno gdje se ‘objtna’
drudivena stearnost u neposrednom okruZenju doZivljgva i prosuduje,
kao uzrok zo konflikie, frustracije i deformacije, kao mogudi izlaz po-
javljuju ‘drugadiji* oblici zajednigkog #ivota. Ta je utjecalo i na razli-
Zita podrudja institucionalizivanog poudavania i nfenja v njihovim me-

" tpdickim aspektima, premda u redovnoj drZavnoj Skoli-opdenito tera-

peutsko usmjerenje iz razligitih razloga s pravom nailazi na otpor.

Argomentacija i praksa grupne pedagogife na -podratju Sko-
le/astave oslanja se na istraZivatke rezultate, teorije- i preporuke za
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djelovanje iz svih tih podrudja (usp. Rittelmeyer i suradnici, 1980), pri
gemu sljedede Sinjenice pogoduju pedagodkoi, odnosno didaktiko-
metodickoj ptimjeni. S jedne se strane smjer pitanja sociolo$kog od-
nosno psiholosko/psihijatrijskog istra¥ivanja skupina podudara § di-
dakticko-metodickim interesom za ‘socijalnu’ organizaciju poudavanjs
i uéenja s ciljem dn se upravo skupaim iskustvom kod uenika izgrade
postedniéke losobine lidnosti / istodobno iskoriste prednosti udenja u
skupini glede svladavanja intelektuainih problema i zadada. Posljedice
stilova vodenja, uzajamne povezanost grupne strukture i grupnog uéin
ka, otklanjajnje previasti postignuda, samostalnost pri kooperativnom
rjesavanju problema, mogudnost integracije izopcenika (outsidera),
realne i simbolitke prednosti ‘demokratskih’ stilova vodenja - sve su to
aspekti koji se, najprije istraZivani s posve nepedagoskim pamjerama,
ipak vrlo lako mogu povezati s didakti¢ko-metodickim pitanjima, prob-
lemima djelovanja i snmoobvezivanja. S druge pak strane posebna po-
zitivna uloga skupnog iskustva, samodjelatnost u kooperativnin rad-
nim skupinama, smanjivanje vodede uloge nastavnika itd. pripadaju
tradicionalnom katalogu tema Skolske pedagogije i didaktike, tako da
se tijekom recepeije empirijskih istraZivanja iz psihologije i sociologi-
je u60-im godinama posve prirodnim &inilo iznova utemeljiti 1 tradici-
jom bogate predodzZbe o iznimnoj vrijednosti skupnog utenja. Upravo

je iz povezivanja Siroko zasnovanog teorijskog utemeljenja i konkret-.

noy didakticko-metoditkog podrudja primjene, starih ambicija (refor-

mne pedagogije) i novih empirijskih teorijskih, odnosno istraZivackih

koncepcija pokret grupne pedagogije “izmedu Moskve i New Yorka™

(Meyer, 1972) crpio - i do danas crpi - najvedi dio svoje energije.
Ciljevi grupne nastave sastoje se u fome da se

- preuzim&iinjem nastavnikove djelatnosti upravljanja postigne veci
stupanj sudjelovanja uéenika u nastavnom procesu;

- slobodom u izboru puta rjesavanja potnkne samostalnost misljenja )

i rada 5 &ime se istodobno povezuje intenzivaije predmetno ucenje;
~  zajednickim obavljanjem radnih zadataka razvije sposobnost za so-
cijalnu kooperativuost (komunikativna sposobnest, senzibilnost;
koordinacija, socijalno uéenje) )
~ i time naposljetku u odredenoj mjeri pridonese dewnokratskitn ob-
licima ophodenja i osobinama zrele, na razvitak vlastite osobnosti
usmjerene fiénosti.
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Doduse, upravo se u pogledu ovib posljeduje navedenih, kako zah-~
tievnih tako i dalekoseznih odredenja cilja opravdano javija skepsa, ka0
#to su se opéenito osobito u 60-im i ranim 70-im godinama uz koncepei-
ju grupne pedagogije vezale prevelike nade (usp. Kkritiku kod Aschersle-
bena, 1974, str. 170, Diederich, 1931), Ma koliko se planzibilnom éinila
ova usporedba ciljnih odrednica i postavka o uzronom djelovanju, isto-
dobno se pokazuje nuznitn da se kako empirijski tako i u nastav noj prak-
st obavi provjera postavljenih hipoteza o djelotvornosti grupne nastave.

&to se tize empirijske. provjere u&inaka grupne nastave viada op-
ravdani optimizam. Oslanjajuci se na podatke prikupljene brojnim em-
pirijskim istrazivanjima Meyer (1986, sir. 380. i dalje) je sastavio slje~
dedi “ogranideni izbor neosporivih (12), videstruko provjerenib rezulta-
ta istraZivanja™ o udincima ugenja u skupinama: )

- “Ngstava s tadom u malim skupinama nadmaguje nastavy bez rada u
malim skupinama kako u reprodukciji znanja tako i u ovladavanju teh-
nikama intelektuatnog rada, Steseno znanje se trajhije zadrZiva.

- Nsdmod se isto tako pokezuje's obzitow na oblikovanje drustvenih
obrazaca ponasanja kod ucenika. Osim uske i postojane strukture kon-
takta potvrdeno je kooperativnije, kohezivnije 1 discipliniranije pona-
Sanje. ; :

~ * Nadmod se nadalje pokazuje s obzirom na &imbenike oblikovanja hig-
nosti. Djelotvorna lignost, tj, aktivnost i produktivnost, radna inteli-
gencija 1 upravijanje ponasanjem pojacavaju se podjednakej kao |
drustvena licnost. odndsno uspostavijanje draftvenih kontakata i soci-
jalna aktivaost. (...} -

- Promjens senzibilnosti: povedanje samorefleksivnosti, poveceanje uvi-

da u vlastito ponasanje (po ulogama), smanjivanje snaznih dusevnib
smetnfi poput zakoZenosti, nervoze, depresivnosti, straha.

~  Promjena stavova: porast osiecajne usmjerenosti spram intelektualne

usmjerenosti, pojadanc vrednovanje afektivnih cdnosa, povecanje ini- .

cijative i fleksibilnasti uloge, pozitivai osjecaii | stavovi prema viasti-
toj osabi. . )
~  Promjena funkcije postignuca: bolje dijagnosticirsnje problema unutar

skupine, pobolj$ana komunikativna spascbnost, jasnije definiclje ci-

ljeva, povecanje sposobndsti planiranja i keordinactje™.

Meta-analiticka obrada podataka koju su Johnson i suradnici
(1981) proveli na osnovi 122 usporedna empirijska istraZivanja o raz-
mjernoj djelotvornosti ucenja u kooperativnim, kompetitivnim (supar-
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nickim) i individualnim uvjetima isto je tako prilicno jednoznatno po-
kazala razmjernu nadmo¢ kooperativnih uvjeta udenja, i to podjednako
na svim podrugjima nenja i u svim dobnim skupinama (ibid,, sir. 56).
Doduse, konkretno razummijevanje kooperativnih oblika poudavanja i u-
¢enja koje zastupaju izvorna istrazivanja ne moZe se rekonstroirati u ci-
Jelosti, To proizlazi iz logike mete-analititkog postupka koji pokusava
objediniti i vreduovati podatke iz mnostva empirijskih pojedinadnih
studija o odredenom kompleksn pitanja. -

Taj dojmljivi rezuliat u korist kooperativnog uéenja prowrjesi pod-
Jjednalko dojmliivim empirljskim dokazima koji 1 druga&ijim istraziva-
¢kim kontekstima potvrduju prednost “izravnik”, od nastaynika vode-
nih, predavackih oblika poudavanja {usp. gore odlomke 3.2, i 5.1.):
Svaki je istrazivatki program prema tome dokazao nadmod “svoje”
nastavne metode! Rjesenje te zagonetke vierojatno neba traiti u tome
da je u osnovi-uvijek rijeé o relativnim prednostima odredene nastavne
meiode. Naime, u.skladu 5 tezom o specifignost uzajamne povezanos-
U izmedu nastavnih metoda i kvalitete time poticanog oblika uéenja
“direct instruction” je naravno najuéinkovitija nastavna metoda, ali sa-
mo za onaj oblik uéenja koji zapravo potite. Anajogni odnosi vladaju i
1 grupnoj nastavi. Uostalom, treba imati na uniu da se kod usporedbe
nastavnih metoda ne razlikuju samo metode pougavanja koje usporedu-
Jemo, veé i napor, odnosno kvalitets s kojom se pojedine nastavne me-
tode ostvaruju: *“dobra™ od nastavnika vodens nastava vs, “lo3a"” grup-
na nastava itd. (vsp. o istruZivanju grupne nastave, Peterson § suradni-

“ei, 1984, o ’

Grupna nastava siguno pruza dobru priliku za dostizanje koopera-
tivnog i predmetno usmjersnog uéenja, Ovaj je oblik metodidke orga-
nizacije procesa poutavanja i ufenja primjeren da neizbje2nom proce-
st socijalnog udenja u skoli da pedagoski opravdan smijer. Doduse,
primjereno ostvarenje grupne nastave nailazi na otpore koji su djelomi-
¢no zasnovani v naravi sudionika nastavnog procesa, a djelomizno w in-

' e

stitucionalnoj prirodi $kole/nastave (i tradicije na kojoj. one podivaju).
Ponajprije, grupna nastava od nastavaoika zahtijeva novo promislja-
nje, ako ne § reviziju njegovaprofesionginog samorazumijevanja, On se
© vide ne moZe poimali kao srédisnja upravijacks i razvodna instanea u
hastavnom zbivanju, ved upravo u toj funkeiji treba ogranititi svoje ov-

170

lasti v korist samodjelatnosti n&enika, odnosno skupina um?nika. ’I:u n%-
viziju ne samo samorazumnijevanja, ve¢ i profesionalnog (}jelovanjla ni~
je lako ostvariti, to vise to i tradicionalna ulqga fxast.vanszf, kao i ok-
virni pra\ini i organizacijski uvjeti Skole kao institucije, isticn vo.decfu
funkeiju kao i odgovornost nastavnika. Doduse, gruguu nastava m;fos~
to ne jziskuje potpuno odstapanje od tradicionalne wloge r.mstavmk.a.
Brovite, spektar funkeija i zahtjeva se Si?i: ] grupnoj"nas.mv: ;}asgwm'k
za_dghim.pbﬁk;gt@ku. prikazivagku, uskladujucu, vrcdnujuég i sumulf-
rajucirulogs (usp: Meyer, 1985, str. 383). Za nastavaike koji dosad ni-
su prikupili nikakva iskustva s postupcima grupnc. pedagogge,‘ m‘rc\.n-
2ija njihova rutinskog ponasanja desto postaje bolmn:x. strahom ispunje~
nim procesom, bududi da pobuduje bejazan od gubuka !:.omrolc, opa-
danja dielotvornosti, ukratko: kaosa. Tqénojfs p'fuom daje grup:}u nus-
tavu potrebno nauciti. Da bi se mogla renliz.xra’n nast:ivg u ,skupmmnfz,
nastavnik mora u odredenoj mjeri raspolagati sposobnoﬁéxf gfxpaﬁuma
gruﬁnih proceea koja nadilazi spgsobnosli potrebne zn ?obxéajem{ raz-
rednu nastavu jer da gore navedeni uéinci skupnog ucenja ne nastasy fa—
o reci aniomatski kada viSe udenika zajedno radi. S};'.upina se razvija,
i ved je kod samog sastavljanja skupine (samoodredene vs. odluka m=:-
ée osobe) nuZna kompetencija uastavnika. To jogjedn?m podcrtava .:.‘,1-
njenicu da kod grupne nastave nastavpik ne gubi syo;c.}conmpexencue,
ve( mora steéi nove. ) .o R
"Ali to ne vrijedi samo za socijalng podrucje. Tome se pridruzuju
novi sadrZajni zahtjevi, jer grupnu pastavu treba r.:?m'vnp i &emals%{i pg~
sebno pripremiti. Tako, primjerice, veliko znagenje ima izbor priklad-

- nog, za sve obvezatmog lemelja, nadalje treba pronadj smislene temar-

ske podjedinice za rad v skupinama (je.dnak.e teme vs.;rnzlit‘:ile.temz),
razlidite grupne rezultate potrebno je na Kraju, gko ne integrirali, tm a
barem dovesti u medusobni suodnos, pitanje vrednoxfanég postavlja se
glede zajednicki ostvarenih postigouca itd. (uSp: poticaje z2 x}afxavx;u
praksy, dielomiZno metodiZki akcentuirane $ obzirom na pojedini p‘r:s' -
met v radovima Rorsberg/Meyer,1972; Meyer/chqr_, %981; Kinfki i

suradnici, 1981). ) o o .
Institncionalnas orpanizacifa Skole keo i cjelokupna tradicionalna

pastavna kultura zasad gropnu nastavn dopuita samo kao .posebni_ dif
" doktigki spektald, Dodnde, u Skolskopravnim odredenfima cilja i

.
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preambulama nastavnih planova i programa navode se odgojno-obra-
zovni ciljevi i kvalilete uZenja koje pretefito treba ostvariti grupnom
nastavom. Institucionalna organizacija $kole to, medutim, nimalo e
olaksava. Niz uvjeta koji se tome suprotstavijaju seze od skolske arhi-
tekture kaja:gomila uéionice poput kutija 2z cipele, preko nazela razre-
da po godiftima i 45-minvtnog nastavnog sate do prakse ocjenjivanja
koja individoalno postignuce nagraduje prema mjerilu razrednog pros-
jeka, a time u suparnidtvu s ostalin suuéenicima. S obzirom na te okol-
nosti nastavnik mora, ako doista zeli realizirati grupnu nastavy, posje-
dovati odredeni dar za improvizaciju i sposobnost nametanja svoje vo-
lje. Pritom se posebno vainim moe pokazati pokusaj da udenje kom-
petencije za geupnu nastavu i samo postane u&inkom uéenja u skupini,
odnosno da se u suradnji s ostalim kolegicama i kolegama jskugaju mo-
gucnosti za :provedbu postupaka grupne nastave. '

Naposljetku, | ucenici u pravilu tek moraju navéiti vad i uéenje i
skapinama. Pasiviost na koju veding udenika navodi razredna (na nas-

- tavnika usredotoCena) nastava postaje, naime, tijekom udenikova Zivo~

ta postojanim obrascem porasanja koji se - jednom usvojén - vilo ne-
rado napusta, Utoliko grupna nastava ima posebno inaéenje.upravo |
osnovnoj $koli, jer moze sprijeciti nastanak takvog pasivnog drianja;
Ma koliko pristase grupne pedagogije ocriavali prednosti svoje metode
u najZaréim bojama - ona u pravilu proturjeci uobiGajenim iskustvenim
obrascima ponaanja i djelovanja v nastavi ne samo nastaviika, veé.i
ucenika. U osnovi je kod ovih postiednjih m}eé o zrealnom odraza ved
spomenutih nastavnikovih strahova: naruSava se sigumost pasivnosti;
zahtijeva se samostalni rad, potrebno je uskladivanje s ostalim élanovi-
ma skupine, v cjelini se viSe ne moZe olekivati rutinski put uéenja jer
privremenc izostaje nastavnikove vodenje itd. Na tu novu situacijﬁ
mnogi ucenici ifili razredni odjeli isprva reagiraju kaoti¢nim viada-
njem, & zatim pozivom na “poduzimanje odlu¢nih mjera™. Takve poéez~
ni¢ke teSkode moguce je smanjiti samo postupnom pripremom i uvode-
njexp postupaka grupne nastave, Razvitak same skupine mogude je po-
ticatl primjerenim pedagoskim mjerama (prijedlozi se mogu nadi kod
Stanforda, 1980). Ma koliko to paradoksalno zvudalo, s obzirom na
postojece rutine poudavanja i uSenja, grupna nastava moZe svoj nésum-
njivo pozitivai potencijal razviti tek onda kada i samsa navxkom, norma-;,
liziranjem itd. postane rutinom.
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5.4. Metode moralnog odgoja: moralno uenje

Javno skolstvo na osnovi svoje pravno utvrdene svrhe djelovanja
nije samo duZno néenicima prenositi elementarne kulturne tehnike, jn-
telektualne sposobnosti kao i kultumo-specifidni korpus znanja, ved
osim toga ima i obvezu poticati osobni razvitak mladog nara$taja (ve-
kognitivno podruéje usenja). Premda se mnogi nastavnici pokusavaju
ogranititi na ulogu prenositclj:i podataka, to je stvarno nemoguce, a
osim toga nije ni sankcionirano $kolskim pravom. U podrugju nekog-
nitivnog (socijalnog, emocionalnog, moralnog) udenja Skola, odnosno
nastavaik koji poudava, nema ni stvarnu ni pravna mogudnost izbora
da izazove ili ne izazove odgovarajuée uginke. Socijalno | moraino u-
cenje odvga se u svakom sluéaju - htio to nastavaik ili ne, Preostaje
dakle odluka kako ce se $kola ili nastavnik postaviti prema tom podru-
&ju utenja: hoce i ga ignorirati § time iskustva koja néenici unatog to-
nie prikupljaju promateati kao tilie, neprovierene popratne posljedice
nastave - ili ée:pak to podrucje udenja uklopiti u svoja pedagoska i di-
daktidko-metodicka promiljanja, 4. da dotidne utinke neée samo kon-
statirat ili ¢ak ignorirati, ved ¢e intencionalno utjecati na njih.

- Odiuka izmedu konstatitsnja, odnosno ignoriranja odgojnib usinala
s jedne strane § uvrStavanja toga podrudja uéenja u didskticko-metodicka
promisliana s druge nije pitanje za “sve ili niSta”, Kao $to pukim ignori-
ranjem véinaka oni nece i stvarno nestatl, isto tako i obmuta odluke da
od sada ciljano, stvaramo metodicke uvjete za ‘moralno’ u¢enje niposto
veé sama po sebi ne implicira otkliznude u rigidnu indokuinaciju. Zbog
osjetljivosti materije (pitanja normi i vrijednosti} kao i osobnih prava
miadezi upravo na tom podrudju teba izbjegavati preveliku teznju za
metodickim struktariranjem, odnosno mogucnoScu strukturiranja proce-
sa motalnog udenja i razvitka (usp. Loser/Terbart, 1986). Skola oéito ima
zadacu kao | mogucnost da pozitivie utjece na proces razvitka moralne
svijesti - na neki nadin ona na nj ionako utjece, Time se, doduse, ne daje
potpuna slobada za “dobro mhiljenu™ moralnu indoktrinaciju. ‘Nije rije¢
o odluci za ili protiv moralnog odgojs, ved se moze govoriti samo o di-
ferenciranom vrednovanju razligitih metodickih koncepeija 2a poticanje
moralnog 'uéenja. Tome treba pridonijeti i ovaj odlomak.

Morahu odgoj, testo nazivan i vrijednosnim Ongij, posliednjih
_godina uZiva sve vecu omiljenost kao pr og; ramska krilatica $kolske pe-
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Skola time %o poduzima pokusaj da utjede na moralni razvitak stvoris
§kolsko znanje o morala koje je od Zivog moralnog iskustva podjednako
odvojeno kao i praktiéno poznavanje viastitog 3ezxka od formalne kol-
ske gramatike koja ga uzaludno opisuje?” Ta strahovanja &to se odnose
ng sudbinu 2ak i “majopreznije” Skolske intérvencije u moralne razvojne
procese pocivaju na odgovarajucim iskustvima s podrugia kognitivnog -
¢enja | pouéavanja, Kao 3to se ni tamo bas ne ostvaruje cjelokupni spek-
 tar kvaliteta uSenja, odnosno oblike pouZavanja, veé se u biti svodi na re-
ceptivno ucenje, odnosno predavatko-prikazivackn megodu poudavanja,

_ tako i ovdje postoji opasnost da se u Skolskonm konteksru zahtjevni pos-

tulati moralnog odgoja preko moralnog okruZenja “just community"” iz
strukturnih razloga izrode u puko indoktrinaciju.

“Kao 5to se zada¢a nastavnika ne sastofi u tome da'kognitivao znanje
.prenese uéenicima vz pomot metode uéenja napamet, veé da svoje razre-
de organizira s obzirom na konstruktivisti&ls shvadeno “otkrivanje” zna-
nja, isto tako nastavnik nema niti zadadn da moralno poudava, ¢j. nastavom
prenosi sadriajno-moralna uvjerenja. Nastavnici bi, naprotiv, trebali stvo-
ritl preipostavke za moralne diskurse u svojim razredima” (Edelstein,

. 1986, str. 340).

Mozda se upravo na podrudju moralnog uéenja vrla brzo dosezu
granice 3kole kao i - 1 njoj - granice metodike, i to kako s nbzirom na
stvarne moguénost, tako i glede moralne opmvdanosn presezanja n
moraini razvitak. Osobito je krajnje upitan Izotirani, od svik drugih
predmela ucenja izdvojeni, ¢ak i opredmetljeni moralni odgoj. Rad-
¢lamba Jjudskog razvitka u kognitivau, socijalnu, emocionalny, moralng:
itd. dimenziju u konacnici ima analitidki karakter. U stvarnom procesy -
ucenju i razvoja sve su te dimenzije naravno nepodijeljene 1 osim loga
nuzno upudene na uzajamno, preplitanje, Kao zaht_gevna mogucnost za

JDoticinje takva integrativnog ufenja, koje u sebi objedinjuje sve do sa-

dd razmatrane kvalitete uéenja, zakljuéno se prikazuje Loncept nasta-
ve omumrane na djelovanje.

5.5. Nastava orijentirana na.djelovanje:
. m gratxvno ucenje

Kada s& u ovom odlomku govori o integrativnom udenju, tada se
misli na kvalitetn u¢enja koja se ne odnosi na odredeno podrugje ue-
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nikova razvitka, ved teZi povezivanju kognitivnog, socijalnog i mioral-
nog ucenja. Veliku nlogu imaju i aspekti aktivnog ophodenja s predme-
tima ufenjn kao i viastita aktivnost i samodjelamost uenika koja se
razvija. Kvaliteta uéenja kojoj se teZi stjede svoj posebni karakter time
§to se pamjerava néiti s “glavom, sreem i mkom™ (Pestalozzi). T ovdje
vrijedi pravilo: Sto je zahtjevnifi reznltat kaji treba postiéi, to je tezi i
dulji put do njega. Kao sveobuhvatnu oznaku za metodicke oblike pou-
Zavanja kaji teZe toj kvaliteti uce.nJa odabrao sam po)am “pastava orj-

) .ajennranatna dielovanie™.

Na temu se temelji nuznost integrativiog néenja, odnosno lome
usmjerene nastave? Potrebno je najprije navesti promijenjenu.ulogh
gkole i nastave u Zivom djece i mladeZi. Progirenje Skolske obveze i sve
dulje trajanje obuhvadenosti sve vedeg dijela milade generacije kol-
skim sustavom i organiziranim procesima poudavanja i uEenja pridaje
skolskom iskustva novu kvalitetn, Ono sve dalje i intenzivnije prodire
1 Zivomo okmiZenje utenika, Tamo pnkupl;cnu iskustva sve snaznije
dieluju na cjelokupnu osobrost pa stoga i.sama §kola sve vide postaje
Zivotom. S obzirom na takav razvitak organizirano poudavanje i udenje
mora izmijeniti svoj karakier. Potrebno je pruziti mogndnosu iskustva
koja nadilaze intelektualno ucenje ‘Fpotitu cjeloviti’ razvojni proces u~
zenika. U osnovi se ova argumentacija svodi na sljedecu tvrdnju: Bu-
dudi da vri jjeme $kolovanja u kvantitativnom i kvalitativnom pogledu
postaje sve znadajaijim, $kola mora odbaciti svoj karakter specijalizi-
rane ustanove za prenosenje znanja i postati sveobuhvatmm prostorom

iskustva (usp. Fanser i suradnici, 1983). . .

Dok ta ar; gumemaczja polazi od praobmzba Zleole, sljedeci se poku-
8aj reorijskog zasnivanja odnosi na preobrazbu izvan¥kolskih prostora
isknstva, Zbog sirenja novih medija i njihova sve intenzivnijeg koriSte-

nja kod djece i mlade#i njihovo okenzenje gubi svoju viseslojnu podra-
#ajnu kvalitetu i naposljetku postaje medijskj priredenom stvarnosti “iz
druge ruke”. Taj se razvitak zaolirava porastom potroSacki organizira-
nog slobodnog vremena v kojemse iskljuéuju kvalitete neposredno_g
iskustva. Luksuzno opremljena golema trgovacka sredista kao i neobi-
éno uspjeSne “dozivljajne(!) kupke” mogu posluZiti kap paradxgmatsm
primjeri takvog razvitka; simulacija je bolja od onog 5o se nekod nazi-
valo zbiljom. OsiromaZenjn stvarnog iskustva koje prati taj proces Sko-
Ia treba se suprotstaviti tako 3to ¢e se nsmjeriti na nacela poput nepos-
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rednosti, povezanosti s osobnim iskustvom i viastite aktivnosti. Aktiv-
no ophodenje sa zbiljskim stvarinia postaje vodecom maksimom $kol-
ske organizacije poucavanja i ugenja kako bi se “losoj” stvarnosti izvan
kole s njezinim ograni¢enim moguénostima iskustva itd. supmtsmvi{o
neko pedagosko nastojanje. Ovom teorijskom utemeljenju nastave us-
mjerene ne djelovanje (usp. Gudjons, 1986, str. 11. i dalje) ne moze se,
medutim, odredi odredena unutarnja paradoksalnost, bududi da prirod-
nost integrattvnog udenja pokusava ponovno uspostaviti u umjetnoj
skoli! Ono je u proturjetju i s pokusajem teorijskog utemeljenja koje se
razmatra & nastavku i koje nasuprot tome Zeli stvarnost uvesti u Skolo.

‘Prigover da Skola odvaja uéenje od Zivota, Sini izvjeStadenim ne-
ko¢ prirodne iskustvene process | reducira cielovitost Zivota na stjeca-
nje znahja, stvatno zanimanje na strate$ko ostvarenje postignuca itd.
star je koliko i sama Skola. T u novijim se pokusajima zasnivanja integ-
rativhog uéenja moze naidi na argumente koji se pozivaju na takvu kxi-
tiku §kole, pri éemu se &esto udvostruéuje kritika knjiske Skole ili $ko-
ie udenja od strane reformne pedagogije i “iznova otkrivaju* odgova-
rajudi reformno-pedagoski prow-modeli. Za nedostatak smisaone per-
spekiive Skolskog ugenjn na koji sa svih strana stizu prituzbe (kako u-
Genika tako:i nastavnika i roditelja) odgovornom se proglasava prije
svega pogreSno shvacena znanstvena usmjerenost nastave kao i sve ve-
¢a previast nadela postignuda koje kao neZeljena posljedica prati nasto-
janja za uspostavom jednakosti obrazovnih mogucnosti. Kao protus-
redstvo i ovdie se javlja zahijev za repedagogizacijom Skole, za deinte-
lekwalizacijom nastave, za previadavanjem sadrzajno prazne tenje za
postignudem, za otvaranjem Skole prema Zivotu, za cjelovitoscu ude-
nja. Stoga se visekratno iznesent stari i novi argunienti kritike Skole po-
dudaraju u zahtjevu 2o novom kvalitetom udenja ~ koja naravno isto té-
ko zahtijeva novu kvalitetu poudavanja. :

Naposljetkn je jo§ potrebno upozoriti na zasnivanje nastave orijen-
tirane na djelovanje u psihologiji (udenja). U temeljne aksiome novije
razvojne psihologije i psihologije néenja ubraja se postavka da je.uge-
nje aktivni proces koji izrasta iz suceljavanja pojedinca injegove oko-
line (usp. odlomak 2.4.), Temeljni oblik sudeljavanja-covjeka i svijeta

.je aktivnost, djelovanje, "rad”. Djelatno, poimajuce suéeljavanje sa

stvarima tvori osnovicu za razvitak mislienja i imaginacije. Misljenje
e u izvjesnom smisla pokusno djelovanje bez izrayna rizika. Taf pro-
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ces aktivnog sudeljavanja sa svijetom je uklopljen u drustvene odnose,
u “interakciju”. Obje strane, predmetni i drustveni odnos tvore neraz-
dvojive pretpostavke za razvitak i Sirenje ljudske kompetencije { 0s0b-
nog identiteta, Qrganizirano poutavanje i ucenje treba uvaZavati i po-
ticati taj aktivni karakter udenja te prema tome oblikovati uvjete za u-
Zenje. Tek de na taj nadin Skolsko uéenje nadici mehanicku razinu iiz-
gubiti svoj nametnuti karakter; steCeni sklopovi znanja postat e integ-
rativni dio licnosti. Doduse, pri foj vilo zahtjevnoj kvaliteti ucenja bi-
zo se pokazuju granice metode: cjelovito, na vlastito] aktivoosti zasno-
vano udenje jo§ se uvijek moZe samo u ogranienoj mjeri poticad i us-
mjeravati metodiZkim mjerama. Pogre3no bismo shvatili diferencirane
uvide psihologije udenja i teorije aktivnosti, ako bismo ih pokusali ugi-
niti podlogom za zatvoreni prograi poucavanja i uéenja (usp. Witzen-
bacher, 1875; SaltenfuB, 1983; Wopp, 1986).

Toliko 0 obrazloZenju nuznosti nastave orijentirane na djelovanje
kao ‘okrifenja’ za integrativno uéenje. Koje ciljéve taj metodicki pris-
tup postavlja sam sebi? S tim u vezi moZemo posegnuti za Gudjonso-
vim (1987, str. 111. i dalje) prikazomi usmjeravanja na aktivnost kao
metodickog nadela u nastavi:

“1, U nastavi orijentiranoj na djelovanje uéenik i nastavnik zajednicki
pokusavaju nesto udiniti, prakicirati, raditi uz aktjviranje Sto vide osjetila,
glave, osjecaja, ruku, nogu, ofiju, usiju itd. Duhovna i osjetiino-tjelesna

- djelatuost trebaju se *ponovno ujediniti’, Ugenje i rad, misljenje § djelova-

nje, $kola i zivot, potrodnji i proizvodnjs, razum i csjetilaost iznova se me-
dusobno priblizavaju: teorija i praksa se u ideatnom slugaju doZivijavaju
cjelovito, kao 3to se to npr. moZe dozivjeti pri tiskanju, pedenju kruha, u
igri, u akelji, u slavijui uspjeSnom projekta. '

2, Nastava orijentirana na djelovanje pokudava se nadovezati na inte-

rese sudionika u nastavnor procesy; interesi nastavnika u podjednakoj
mjeri su legitimno polaziste kao i interesi ugenika. lnteresi s6. medutim,
Zesto oblikujuitek nakon prvih iskustava s doticrom djelamoscu, - Zada-
com nastavaika osiaje probuditi { prenijeti interes.

3. Nastava orijentirana na djelovanje pokusava nspostaviti odnos sg
‘stvarnom zbifjom’ (v, Hentig), s izvanjskim Zivotom ('Zivot iznova vili
iz ivota'), udenicima dopusta (na pedagoski odgovoran natin) ponavijati
besmislice i proturjedja iz Zivotnih situaclja. Takva se nastava usmjerava

- prema Zivotnom okruZenju uéenika, uzajamnoj povezanost stvari u Zivo-

w, a ne samo prema pojedinacnim aspektima dane znanosti ili predmeta.
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Ona je tendenﬁionnlno interdisciplinama: svjetska glad nije samo bioloski
problem suzbijanja skakavaca, pobagaj nije samo medicinski, a islam u
Hemburgu samo religiozni problem itd,

4. Nostava orijemtirana na djelovanje priza mnogo prosiora za

sanwot?x'gafzizaciju i samoodgovornost uenika, na poéetkn uglavaom ‘su-
organizaciju, su-odgovornost’. Za svaku je radnju potreban odredeni plan
fl_;eloxtanja, odredena strukinra - ali nju ne utviduje samo nastavnik. Cesto
Je korisno zajednicki planirati od odostraga prema naprijed, dakle, &to Ze-
fimo Eztyrdui, proizvestl, rijesiti? Koji su pojedinacni koraci pozre’bni tko
Organizira, kako.... jtd. « Plan treba takoder podlijegati reviziji. ’

5. 2\§a§tava orijentirana na djelovanje usmjerena je prema cilju te nije
p}'oxzvolyn a;:Li\"i:axn. . Manje je znatajna operacionalizacija ciljova uge-
nja. Valja z‘uvrdui koje je ciljeve djelovanja potrebno postici. Problem je
5}0 1_1astav'mkovi ciljevi pougavanja trebaju biti povezeni s néenikovim oi-
l)g@na djelovanja. (Npr. nastavnik formulira eilj: znati izragunati istiski-
\':mg:: ;'ode. ucenici medutim Jele sagraditi brod koji ée modi §to vike toga
nositi. ) ) :

.6. N-nsmvg orijentirana na djelovanie te%i za moghéno§r5u konkretnih
pfmzvoda:-'.l"o Je vige od izmjene prirode néenja u glavi udentka, Proizvo-
di mogu biti osjetilne dohvatljivi (serijn fotografija, model, kazatitna prad-
stava, brofurn s primjerima za primjenn u nastavi matematike za druge u-

. tenike, izlozba, pregled latinskih rije¢ kao pomoéno sredstvo za budude

genf:mci_jc ittl), oni mogu imati uparabnu § priopdainu vrijednost. Ali mo-
gutf: su i ‘unutarnji proizvodi’ poput izmjene stava prema strancima ili in-
validimz, odlnka za sluZenje vajne obveze ili civilnu vojou sluzby, druga~

- .¢ije drianje prema autsajderima u razredy, pa i odgovori na probleme ko-

jesu sl uc«ix)ici sami postavili {1 kojoj mjert koristi naznaka roka tralanja
na pakiranfima 2iveznik namirnica, kako potrodadi na njih reagiraju?).

_ 7. Nastava orijentirana na djelovanje iziskuje suradnju u zajednickom
d;elpvnnjn: obzimost, ophodenje s nadmodi 1 suzdr2anoicu, dapade rjefa-
vanje sukoba, rad na odnosima, uéenje. medusobnoj komunikaciji preko
zajednicke upucenosti m predmet. UEi se zajednieki jedan od drugogn, in- °
!crﬂkci,_ie se ne nsmjeruvaju iskljucivo samo s nastavnikove katedre. Proces
suradnje je u odredenim okolnostima podjednako vazan-kao i izradn nekog
proizvoda! Socjaino uéenje se ozbilino shvada, male skuping i partnerski
rod su prijeko potrebni socijalni oblici u akeljskom uZenjn, '

8. Nastava pi'ijenzimim na djelovanje koncept je koji moZe integrirati
mnoge poznate i srodne-gblike nastave;......

- ‘?Ucriyajuéa ucenje’, dakle ne potroinja gotovih proizvoda, ved istra-
Zivatko, konstruirajude udenje koje tvori | provjerava hipoteze,
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~  uvaZavanje ‘nadela egzemplamnosti’: redneiranje opsega gradiva ‘pri-

mjerima za...", pojedinano je ogledalo vede gjeline.

—  “iskustvena nastava',

Nastova orijentirann na dielovanje traga zo moguénostima iskustva, sve
do doslovnog razumijevanja nadela: izvan iz Skole, doZivjeti neko iskustvo,

"Ne mish se samo na doZivijavanje (to ostaje na osjecajnoj yazini, to je vad-
.no i dobro, ali tek refleksija i obrada od doZivijaja stvara iskustvel). .

29, Nastava-orijentirana na djelovanje u idealnom se shiéaju pokuava
‘plesti’ 1 drustvene odnose, izvriiti korisne i praktigne promjenc {‘ozbilj-
nost’). Njezin cilj nije bavljenje hobijima! To potinje pri ukraSavanju Skol-
skih hodnika slikama, nastavlia se preko razvijanja ponude za ‘aktivai od-
mor* mo2da sve do akeije *Vise biciklistekih staza v naSoj gradskoj cetvr-
W', Ali tu JeZie i granice Skole! Od inladesi se ne moZe ofekivatj rjesavanje
problema koje nisu svladali ni odrasli. S druge strane sturo nam iskustvo
govori: Cim u igre ude ‘javnost’, rasie motivacija! - :

10. Nastava orijentirana na dielovanije svjesnn je svojih granica - mo2-
da vite od frontalne nastave koju smat'a da se-u konaénici bad sve moze
prenijeti predavanjem i pokazivanjem. - Bilo bi iluzotho sve sadiZaje née-
nja temeljiti na iskustvenom horizontu i sibjektivnim interesima uéenika.
Osiali nastavni oblici ostejn i datje muzni. Ali glede ‘monokulture’ pasiv-
no-receptiviih oblika uéenja....danas je prema mom misljenjn, u nastavi
poirebna veda asmjerenost na aktivnost uéenika.” '

Svatko tko je upoznat 5 didakticko-metoditkim problemima smjes-

1a razabire da se viSe dobra odjédnom he moZe Zeljeti! Gudjons u os-
novi saZima sve upravo razmatrane zahtjeve za obnovoni pouZavanja i
udenja u Skoli. Poziva se nu vrlo razlicite kontekste i dalje ne propititje
moguénost uskladivanja pojedinih ciljeva. Takvl katelozi s dobrim
namjerama imaju preteito apelativan funkciju, tj. oni Eitatelja Zele pri-
dobiti za odredenu stvar | potaknuti ga na odgovarajuce djelovanje. To
se uostalom ne odnosi samo na argunlentaciju u korist nastave orjen-
titane na djelovanje, veé-isto tako vrijedi i-za “nastavu usmjerenu pre-
ma ndenicima”, “iskustvenn”, “dozivijajnu”, “svakodnevnu™; “pastavu
usmijerenu na sudionike obrazovnog procesa” kao i ostala didaktitko-

metodieka “usmjerenja”. Ona prikazujn odredenu referencijalnn tofku

i navodi (normativie, povijesne, empirijske) argumente 2a zasnivanje

toga pravca, negalivno se ograduju od postojece prakse i drugagije ‘vs-

mierenih’ argumentaciia, daju opcenita pravila djelovanja i naposljetku
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pruzaju objaSnjenja i isprike za neuspjeh. Stoga takve argumentacije
uglavnom imaju funkeiju stvaranja motivacije kao 3 pomodnu ulogu u
skiopu fpmktiénog tjeSavanjs problema. Stoga je probiematidan pokusdj
njihova podvegavanja strogo sustavnoj, na teorijskim problemima zas-
novanoj (1) provjeri, buduci da nisu misljene kao prilog tom diskursu. .

Pa ipak se &ini nuZnim vkazati na izvanjske teskode u realizaciji
kaa i na imanentne probleme. Kao i kod svih koncepcija za promjen
_ Skolskog pouéavanja i udenja nastavi se orijentirancj na d_)elovanje.
mprotstavba tromost-institucionalnih i programskih osnosa u Skoli te
tradicionalna slika nastave kao clementa profesionalne kulture nastav-
nika. Akcijska nastava zahtijeva znatnu mjeru profesionalnog angaZ-
mana kao | institucionalno otvaranje §kole. Spremnost na fo smanjuje
se time §to uzajamna povezanost izmedu tog oblika nastave { viSe kva-
litete udenja kojoj on tei nije bat uvijek jasha. Ili drugim rijedima: po-
vezanost izmedu velikog utrodka vremena i odgovarajuéeg uginka vrlo
je kehka. “Direct instruction” moze predotiti o&ite uspjehe jer se uspjeh
w delinira rizmjerno usko i nepretenciozno! Nastava orijentirana na
djelovanje svoj uspjeh moZe pokazati samo u vrlo uvjetnom i poseb-
nom sinislu - ali 2ato na svojoj strani Ima zahtjevni pedagoski moral. .

Imanentna proviera postavki nastave orjjentirane na djclovanjé
svraca pozoritost na ui problema (usp. Gudjons, 1986, str. 98. 1da]_;e'
Meyer, 1987; 11, str. 409. i dalje). To su:

1. Moguinost uskladivanja s nadolom tedaja. Skola jaméi odrede:
nu sustavnost poucavanja i néenja. Ta sustavnost izratava se, funedu
ostalog, u kanonu nastavnih predmeta kao i u_naCelu tetaja. Na teme-
Tju te sustavrosti nadilazi se shueajnost ‘prir odnog ucenja. Oblici nas-
tave orijentirane na djelovanje ne mogu negirati tu sustavau osnovu.
Stoga se u doliénim publikacijama ni na jednom mjesty ne zahtijeva da
se poutavanje usmjeri samo na aktivnost. Isto je tako pogre$no ras-
pravijati o “usmjerenosti na djelovanje” kao alternativi za npr. “znan-
stveitu usmjercnost” (usp. o tome Kunstmann, 1981). Takva sudel java-
nja didaktiéko-metodigkih usmjerenja nemaju sustavai, ve¢ apelativni
karakter (v. gore), Stoga je pri organizacifi pougavanja i udenja usmje-
renog na djelovanje uvijek znadajno i ukiapanje u predmetnu nastavu,
Tek se pri uzgjamnom dopunjavanju obaju oblika zamjeduje napredal
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1 uéenju - kako sa strane nastavnika tako i sa strane uéeniku. U suprot-
nom bi se sludaju iznevjerio zabtjev za integrativnim uéenjem.

2. Skucenost iskustva. Namjera da se skolsko poucavanje i utenje
institucionalno, programskl { metodigki otvori za izvanskolska polja i
mogudnosti iskustva sigumo je primjeren put da Skolsko udenje stekne
zornost; uporabnu vrijednost i *smisao’. Takvo usmjerenje nalazi, me-
dutim, svoju granicu u imanentngj ogranitenosti nadela bliskosti sa #i-
votom i zornosti (usp. Loser, 1969), Jer svrha $kole se ipak sastoji u na-
dilazenju’ partikularnosti neposrednog (obiteljskog, druStvenog) Zivot-
nog okruZenja. Naime, na tome s temelji sacijalizacijska kao i intelek-

tualna funkeija $kole. Bilo bi kobno kada bi zbog “usmjeravanja na dje-.

jovanje” de facto doslo do skudenosti poucavanja i uienja u skoli. Si-
gumo, protagonisti to niposto ne Zele - ali pri realizaciji bi ipak do to-
ga moglo dodi,

1. Nastava arijentirana na djelovanje - didaktika odredenog oblika
#kole? Zagovornici nastave orijentiranc na djelovanje, odnosno integ-
rativoog udenja, izricito i snazno odituju se protiv ograniZavanja tog or-
ganizacijskog oblika pou¢avanja i uéenja na odredene vrste Skole. Me-
dutim, i sami uvidaju opasnost da zbog nagladavanja praktiénih (umjet-
nickih, obrtnitkih itd.) keao i cjelovitih elemenata taj oblik nastave ipak
vide odgovara:samorazumijevanju osnovne i obvezne srednfe skole

(Hauptschule) od samorazumijevanja realne Skole ili ak gimnazije ko- *
 ja teadicionalno pred utenike postavija visoke intelektualno-znanstve-

ne zahtjeve. Ako bi usmjeravanje na akiivnost doista postalo didakti-
komn osnovne Ekole, posijedica bi bila jata obiljezenost kvalitativnih
razlika izmedu nastavne kalture, odnosno kulture ugenja razliciiih vr-
sta skole. Ostaje, medutim, pitanje ne bi li na taj nasin ponovno oZiv-
jela problematiZna shvadanja o kvalitativnim razlikama u darovitosti u-
genika i - s time povezaio - razligitim obrazovnim zadacama razlicitih
oblika skole. :

Ove naporﬁene o problemima v ostvarivanju i mogudim nenamje-
revanim posljedicama nastave orijentitane na djelovanje ne smiju se
shvatiti kao nadelne zamjerke. Naprotiv, trebato bi Zeljeti da s¢ ta nas-
tava prosiri vife nego &to je to danas ‘sluiaj. Nijedna se &kola niti jedan
oblik gkole ne moZe tek tako bez fkakve Stete odreci kvalitete integra-
tivnog uéenja koju treba potaknuli takva nastava.
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Drustvena zajednica

Karakter Jjudskog rada

Sistem vrednosti, ideologka
I politicka shvatanja

Saznanje o Loveku i

-jegovoj linosti

Cilj
i zadaci
vaspifanja

Drustvena tradicija -

Razvijenost pedagolke naunke
I sistema vaspitanja (Skolstva)

Potrebe, inferesi, Zeljei
ambieifje samih Hénosti
koje se vaspitavaju

Qsnovite determinante cilja | zadalaka vaspftgvanjd

. Drultvena zajednica, pre svega svofim draftvenim weffenjem, nonira$njom :; -

strukturom i organizacijom, polo¥ajem pojedinea i perspektivama koje ofvara poje-

dinim socijalnim grupama, ufie na prirodu i formulaciju cilja i zadataka vaspitanja; ~ -
priroda i karakter judskog roda, vazvijenost sredstava rads, nanéno-tehnoloSkii -
proizvodni nivo rada Hudi, podeleu radu i izazvane radom, poloZaj pojedinca u sfe~ i
«i produkcionih odnosa; idzoloska, politicka shvatanja i sistemvrednostikoje odre-
deno drulitvo § pojedinei proklamuju i stvarno prihvagajy; segnanja o Soveku inje- -~

govoj prirodi, tj. spremnost da se omoguéi samoreslizacija li¥nosti putem odredenih

druStvenih odnosa i sistema vaspitanja; tradicija koja treba da bude  fankeiji obez- - :
bedivanja kontinuiteta proslosti, liZnosti v sada¥njosti i buduénosti; stanje pedagos- - - &

ke navke, srodnih nauka i izgradenost sistema vaspitanja,posebno Skolstva, kofi tre-

ba da strudno i naudno vode, prate  obezbeduju realizaciju ciljeva i zadataka vaspi- -
tanja; 1 poloZaj, Zelje, potrebe, interesi i ambicije samih lidnost koje s predmeti .

udesnici vaspitanja, ) .
Svi udesnici vaspitanja, pre svega, vaspitadi, kao i naudni radnici u-oblasti

pedagodke nauke, treba stalno da rade na prougavanju, menjanju i odredivanjune- - -
vihi vrednovanju efekatu i ostvarivanja postcjeéifi ciliva i zadataka vaspitanja. CGiYj as
vaspitanja je ideal samo ntoliko Sto se njemu tefi, ¥to nije automatski ostvariy,ali . =

on nije nedto fto se ne moZe ostvariti. U suprotnom on nije postavijen i formulisan
realno § ohjektivno, )
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Konkretizacija cilja vaspitanja - stvaranje sistema radataka vaspitanja

Popularnirn jezikom redeno, cilj vaspitanja odgovara na pitanje #a Zelimo, a
zadaci vaspitanja odgovaraju na pitanje Sta treba da uradimo, da bi taj cilj ostvarili.

Na formulisanje ciljeva i zadataka vaspitanja utiéu op3ti i posebni ciljevi
konkretnog drustva u kome se vaspitanje odvija. Oni, na odredeni natin, determini-
Bu cilj vaspitanja i transformisani ulaze unjega. To su, najée¥ée: individualni i drus-
tveni (drZavni); ekonomsld, naudni, ideolodki, religijski, nacionalni; ciljevi vezani
za gradansko pona¥anje i 1ako dalje. ’ '

Prilikom utvrdivanja ciljeva vaspitanja, polazi se od odredenih yrednosti
koje su bitne za sadaSnjost i buduénost te ljudske 2ajednice. Na primer, u publikaci-
jama Unesko-a istidu se: humanizam, socijalua pravds, odnosi medu narodima, uku-
pan poloZaj Goveka u savremenaj civilizaci}i, humanizactia rada, kultura kao faktor
socijalnog i individualnog razvoja, umetnost kao imaginami svet doveka, Sovek i
kvalitet Zivota'®. : .

Ono ¥to Zelimo u vaspitanju defini¥e se na nekoliko razligitih nivoa, u ra-
sponu od najoptijeg, do konkretnog. U na¥em govornom podméju retko se govori
o “vaspitnom idealu” (koji je najopstiji), a e¥ée o cilju vaspitanja (kofi podlefe for-
mulaciji) i zadacima vaspitanja (koji predstavljajn konkretizacijn ¢ilja). U siranoj li-
teraturi engleskog govornog podrutja koristi se vi¥e izraza kofi ozriaZavajn namere,
ideale, ciljeve i zadatke (purpose, goals, aims, objective). Naves¢smonelcoliko gru-
pa zadataka koje sreéemo u ameriSkim raspravama o vaspitanju: 8) samorealizacija,
humanizacija, ekonomska efikasnost, osposobljenost za gradansku odgovomost; b)
sposobnosti za nspeh u radu i zanimanju, zdravje i fiziska sposcbnost, dobro gra-
dansko ponafanje, uspe¥an porodi¥ni Zivot, kori¥¢enje vetina i navika u Zivotn,
razumevanje naudnih metoda i naulnik injenica, u¥ivanje v lepotama umetnosti,
muzike, literature i prirode, osposobljenost i navike za kori¥éenje slobodnog vreme-
14, potovanje drugih, ume¥nost u mikljenju, izca¥avanjn, &itanju i slufanju. Kao $to
vidimo, na veoma jednostavan nadin je redeno Xta se obekuje od ameriskog gradani-
na iz sredine dvadesetoga veka, ‘

O uopstenosti i samo delimitnoj ostvarivosti cilja vaspitanja ima dosta po-
lemike. Treba obratiti paZnju na jo¥ dve tendencije koje se javijaju u vezi sa odredi-
vanjem cilja vaspitanja, a koje smo do sada mogli zapaziti. Jedan broj pedago$kih
pravaca (koncepcija) insistira na jasnom i preciznom formulisanju cilja vaspitanja
koji svi moraju postovat] i iz kojih sve institucije treba da izvode svoje zadatke vas-
pitanja. Ovoj grupi tendiraju religijska koneepcija vaspitanja, pravei tzv. kultume
(vrednosne) pedagogije, socijalne pedagogije, varijants “dréavijanskog vaspitanja”,
matksistitke pedagogije sli$no, Drugi, pak, polaze od suprotnog stanovista, da ni-

- ko van same lidnosti nema pravo da odreduje ciljeve vaspitanja (nekakav “ludski

' Bdncalional goals, Unesco, Paris, 1980,
) 53
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GLAVA X

ORGANIZA CIONI OBLICI NASTAVE

Oblik organizacijs je znatajan sastavni deo nastavnog procesa. U njomu 58
iskazuju medusobne aktivnosti, delatnosti i odnost izmedu udenika i nastavnika, kao
1 samih ufentka, koji se odvijaju u odredenomredu i utvrdenom reZimu, Zavisno od
toga gdé, kada i s kojim ciljom se organizuje, nestava moZeimati veoma raznovisne
organizacione oblike. Svaki od organizacionih oblika se razlikuje prema odoost in-
dividualnog i kolektivnog rada, stepenu samostalnosti utienika i specifidnosti ruko-
vodenja od strane nastavnika. Organizacioni oblici nastave se odreduju i na osnova:
opiitih smernica (ciljeva) vaspitanja i obrazovanja, sadrZaja i metoda nastave koji se
objedinjeni pojavijuju 1 iskazuju.

Poiito se Skola, nastava i obrazovanje javljaju kao nadgradnja, a njihoyi pro-
blemi se iskazuju u skladu sa razvojem proizvodnih snaga (baze), razumljivoje Sto
su se i organizaciont oblici nastave menjali tokom drustvenog razvoja ali i na osno-
va povih saznanja u nauci o vaspitanju.

Uistoriji razvoja Skole poznati su razlititi organizacioni oblici (sistemi) na-
stave: mdividualno-grupni (u srednjovekovnim $kolama), medusobno obudavanjei
‘npastava (Bel-Lankasterski sistem u Engleskof), individuaino-laboratorijska nastava
(Dalton-plan u SAD), diferencirana nastava prema sposobnostima ubesiika (Man-
hajmski sistem n Nematkoj), brigadno-proiavodna (modifikovani Dalton-plan u
S8SR-u), razredno-Easovna (primenjuje se viSe od 300 godina) 1 drugi.

RAZRBDNO-CASOVNI SISTEM

0Od pomenutifi organizacionih oblika nastave, razredno-Casovni sistem je
posebno privukao paZnju mnogih didaktidara, zbog Sega je prihvaden i Siroko pri-
menjen unizu zemalja, Razvijajuéi se i usavi¥avajudi tokom nekoliko stoleéa, ovaj
sistem se zadriro do danas.

Razredno-Sasovni sistem je nastao u XVI veku kao odgovor na odredens

dni¥tvene zahteve i potrebe burfoazije koja se radala. )
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Poletak razvitka kapitalistitkog nagina proizvodnje v Evropi u XIViXV
velkm, procvat nauke i kulture u epohi renesanse, velika geografska otkriéa, nsposta-
- vljanje Sirokih ekonomskih i privrednih veza, - postavijali su pred Skolu 2ahteve o
vedoj i intenzivnoj povezanosti nastave sa Zivotom, privredom i proizvodnjom, Nov
nabin proizvodnje - manufakturna proizvodanja i nestajanju i industrijska (knlekfi\u
na) unastajanju -1 potreba za kvalifikovanijom radnom snagom, samo sit potencira-

le zahteve mlade burfoazije. Nasledena srednjovekovna organizacija nastave (8o .
lovanja) i njeni sadr¥afi, nisn mogli odgoveriti novim potrebama i zahtevima. Poja-'.

vila se neophodnost usavriavanja nadina organizovanja nastavnog procesau Skola- -+
. ma, Ovaj novi na&in prve su u praksi primenile napredne bratske SeSke SkolenXVI . -
veku, 2 0 te¥nji da prevazidu dogmatizam i skolastiku, da udenike naude posmatra~

nju i da im pru¥e jaeniji i poipuniji sistem znanja.

Uzor novog organizacionog oblika nastave i jedne masovnije Skole postale
su manufakture sa organizacijom rada u kojoj je vei broj radnika i zanatlija upore-
do radio na izradi odredenih proizvoda, Zahvaljujudi takvoj organizaciji rada, rasla

je produktivnost §to je bilo presudno za prenoSenje iskustva na organizovanje fkola. .-

Zahtevi za novom Skolom bili su izraz tefnji gradanstva ka ukidanju feudalnih pri-
vilegija na Skolovanje, slitno kao §to je manufaltura u oblasti cehovskog ograniZa-

vanja ko&ila razvof kapitalistidkog oblika proizvodnje. -~ |

o Komenski je po¥ao od ovih iskustava i uzeo ih za osnovu u teorijskom 72~
. snivanju i razradi razredno-gasovnog sistema. On je predvideo moguénostf'stque-
- mene obuke vedeg broja ugenika (40-50) i izneo pretpostavku o poveéanjuido300 -

udenika, vz uslov da nastavniol zdvaje bolje uenike koji bi posebrio qrgmizovali
rad sa manjim grupama - desetinama utenika’,

U svom poznatom delu Velika didakeika (1632). J. A. Komenski (1592~ .

1670) je teorijski obrazio#io i razradio nesphodnost i celistodnost grupnih oblikan

organizaciji $kolskog rada koji se odlikuju slededim karakteristikama: istovremeni -

podetak rada u godini i n svakom nastavnom danu; odredena du¥ina rada, organizo-
vanje nastave putem &asova; odmori izmedu Sasova; podelana razrede prema nira-
stu i broju dece; podele nastavnik kurseva po godinama i odredivanje programa u
svakaj godini.

Sistem se naziva razrednim zato §to su svi ulenici grupisani u razrede pre-
ma uzrastu (dobu)  stepenu znanja, a dasevni - zbog toga §to je programski materi-

! Ova ideja Komenskog primenjena je u Bngleskoj krajem XTX i podetkom XX veka u
Bel-Lankasterskoma sfstemy (prema imenima. ;xjpgggg)),ag;ggg,gy,eﬁtenika A, Belaina-
stavaika Lankastera), Sistem ss javio kao izrmz dridtvenih potreba za Sirokim obuhvata-
njem doce elementamom nastavomi sa minimalnim trofkovima, uz istovremeni rad ne-
stavnika sa 6001 viSe utenika organizovanih po grupama sakojima su kao mentori radili
starfji udenicl. UWloga nastavnika se svodita na pripremanie i kontrofu rada mestora koji su

jzvodili nastavu sa gropama ulenika.
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jaliz svakog predmeta ra8&lanjen na niz sadrZajnih jedinica (razdela i tema), 2 one -
n2 niz podjednako dosledno rasporedenih vremenskih perioda - Sasova, koji slede
jedan za drugim prema odredenom raspozedu. U ovom sistemu &as kao oblik orga-
nizacije nastave po praviln zauzima centralno mesto. On funkeioni¥e kao jedinica
nastavnog procesa, akumunlirajudi u sebi zadatke, sadr¥aje § metode nastave.

U razredno-Gasovnoj organizaciji nastave, osnovni znadaj se pridaje nastav-
niku koga smatrajn nezamenljivim  prenofenju znanja, kulturnih sadr¥aja i vredno-
sti. Smiatra se dz déte, zatvoreno u gvoj karakteristini egocentrizam, nije samo spo-
sobne da organizuje i vodi svoje snage koje bi ga podsticale na organizovanije pro-
irivanje iskustava i saznanja. Jer, ma kakvo da je iskustvo deteta, pa bilo ono
usmereno i ka objektivnosti, bezaktiviiog posredovanja nastavnika, iskustvo deteta
ostade nepotpuno, konfuzno, a v izvesnim domenima netagno. Zbog ovakvih pola-
zuih osnova, sultinski didakti&ki zahitev je nastavni Cas, 2 glavni problem je pre sve-
ga bio da se obezbedi celovitost 1 potpunost 8dsa pa tek posle toga imalo ge u vidu
njegovo prilagodavanje psiholotkim moguénostima ufenika. Pri ovakvoj organiza-
ciji smatralo se da' ée disciplina, zasnovana na nagradama i kaznama, ukljudujuéi tn

i takmiZenja, moti u dovolinej meri da podstiZe udenike na usvajanje znanja.

Reazredno-Basovni sistem je podvrgavan oftroj kitici w kajoj su izno¥eni
razli&iti argumenti. Pomenudemo neke njegove slabosti i nedostatke koji prédsta-
vljaju smetnje u ispunjavanju savremenih nastavnih i vaspitnih zadataka koje posta-
vlja Zivot, o S e e T
1; Asimilacija znanja ogranidena na néenje i ponavijanje i uopSte nastavau
kojof se vi¥e insistira na prenosenju postojece kolture, umesto podsticanja stvara-

- laékih kvaliteta uéenika prema jednoj novoj kulturi koju treba posti¢i. Umesto sti-

muolisanja procesa i mentalnog razvoja néenika na povedanje kapaciteta za shvatanje
novih sadraja, te¥i se jednostavnom preno¥enju znanja, usvajanju odredenih sadr-
¥aja, §to zapravo i nije 2nanje u pravom smistu ves vi¥s upoznavanje. Na ovim ira-
dicionalnim asovima ima veoma mnogo pousavanja, & malo udenja, Na ovaj nasin
konatruktivni i dinami¥ni potencijal ufenika angaZuju se u oskudnoj meri i na nea-
dekvatan nalin, a postoji i tendencija da se oni nguse u nagomilanom memorisanju
Sinjenica, pravila, pojmova, tehnikaisl. ~ - 7 ..

2. Jednak prilaz svim ulenicima i orijentacija ka nekom ,srednjem” udeni-
Yu. Najveds Stete od ovakvog nadina rada iraju daroviti i slabi uSenict, Daroviti za-
1o §to ne koriste sve svoje mogudnost, navikavajn se na lenost, Eesto ,tapkaju u
mestu" pa &ak mogu i da stagniraju. Slabi uenici, zato 5to nisn umoguénosti daida
uporedo s op§tim kretanjere drugova u razredn, Sesto ne uspevaju, zaostaju pa i pe-
navljajn razred. Sam Komenski, kao osniva¥ razredno-tasovnog sistema, n svom

- glavnom delu je izlo¥io da ,,... Razlika u darovitosti nije nidta drugo do preteranost

ili nedostatak prirodne skladnosti... Za nedostatke Jjudskog duha (Komenski misli
na razlike u sposcbnostima - J, D.) - najpogodnije sredstvo bite metod kojim ée se
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suviknostii nedostaci obdarenosti ubla¥avati... S tom pamerom je i ovaj na¥ metod
prilagoden srednjim umovima (a takvih uvek ima najvise), da bi oni postali koénica
za ong bistrije... i mamuza i bi& za sporije kofima je potreban podstrek” ( Velika di-
daktika, six. 83).

§ pravom se mo?e ukazati da se Komenski pri zasnivanju svog razredno-Ga-
sovnog sistema oslanjao na prirodu i na njene zakone pa je zato i tvrdio da su razli-
ke u sposobnostima nedostatak Sovedjeg uma, nedostatak ,prirodne skladnosti”.

3,/0snovna slabost tradicionalnog metoda, ukoliko se doslednio primenjuje
odredena $hema, ogleda se i u tome 3to se on zadovoljava prenofenjen znanjs, a
potpuno se zapostavlja inventivnost i kreativaost dece, buduéi da se insistirana tad-
nom ponavijanju onoga §to je ,utuvljeno” usmeno jli preko teksta.

Kritika se odnosi i na tzv. inzuitivne metode kod kojih se autoritet nastavni-
ka i njegovog izlaganja zamenjuje autoritetom stvari ili, jasnije refeno, utisakakoji
polaze od konkretuih Sinjenica da bi se zatim podigli na vivo apstraktnih odnosa.

4.; Argiumentovann kritiku klasitne, a naroSito ofigledne nastave, dao je
Hans Bbli n svojoj Psiholoskof didakici (Acbly, 1966). Ebli istite da je psiholoki i
didaktidid apsurdno ono ulenje koje tera na pasivno posmatranje, podrZavanje ope-
racija i posmatranje ofiglednih sredstava koje prikazuje nastavnik. Tradiciopalna
nauka o nastavi se, naime, zasnivala na teoriji predstava pa j& pojavu operaciia, koje
se nisu uldapale u njen sistem, obilazila ili ih je smatrala izvedenim iz predstave.
Bbli ukazuje da nije dovoljno da se udenicima prikae slika i skrene paZnja na odre-
dene pojedinosti pa da s izazovu utisci iz kojih e dalje slediti Zeljeni pojmovi {ap-
strakcije. On podvia&i da je nastavnik du¥ah da na odgovarajuéi natin podstakne
misaone aktivnosti ulentka da bi uporedival oo ¥to im se prikazuje i objasnjava,
da bi velili ransformacije i s1. Drugim refima, zadatak nastavnika je da stvori psi-
holoBke sifuacije, odgovarajuéu klimu, u kojoj ée udenici moci da izgraduju opera-
cije koje treba da usvoje. Osnovni elemenat mi¥ljenja, prema tome, nije ono sto se
demonstrita ulenicima, veé shema aktiviosti pri Sijem izvodenju subjekatima zna-
ajnu i aktivau ulogu. ) .

Pasivna uloga uSenika takode se ogleda i 1 nastavi organizovanoj u obliku
postavljanja pitanja, jako mofe izgledati da pitanja usmeravaju ka razmifljanju i
zahtevaju aktivnost, U stvar, pitanja se naj¥eSée postavijaju na natin koji utenike
primoravana misaoni tok koji nastavnik ¥eli, a svojim detaljima ona veé nose zna-
tan deo odgovora. :

Ovaj problem se u znadajnoj meri odnosi i na $kolske zadatke. Skolski za-
daci uglavaom mobili¥u deduktivio mi¥ljenje utenika jer zahtevaju mehanitks pri-
menu pravila. Obidno se pi refavanjut zadataka, vz malonapors, primesnjuju stereo-
tipno fiksivane formule ili pravila i poznate situacije. Medutim, neophodno je stvori-
ti odgovarajuée uslove za aktiviranje uéenikovih misaonih procesa. Udenik e mishi-
ti onda kada iz sloZene situacije uspe da izdvoji veze i odnose koji su odludujuéi za
refavanje postavljenih zadataka. :
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Skatkin nkazujo da serazredno-Gasovni sistem keitikujei zbog togaStoon u
osnovi organizuje individnalno-saznajnu-delatnost udenika u kojoj ima malo mesta
za potpuniji kolektivni rad prema jednom op3tem cilju 22 sve uenike. Frontaina or-
ganizacija rada omogucava minimalnu doze kolektivnosti. U stvari, postoji opiti
cilj ali ne i pravi kolektivni rad u procesu nastavne delatnosti. Jedan od daljih nedo-
stataka ovog sistema su, svaksko, i neorganizovane komunikacife medu uéenicima
razliditih razreda (Skatkin, 1980). : _

Programisti nisu prihvatili razredno-Sasovni sistem zbog toga Sto se unje-
rau ndenje odvija podjednako za sve uenike, Sto sputava pravo na individualan iz-
bor sadr¥aja u skiadu sa njihovim moguénestima, potrebama i interesovanjima.

Medutim, istra¥ivanja mnogih pedagoga pokazuju da se ovaj sistem odfiku~

je1 brojnim pedagosiko-didaktiékim prednostima: obezbeduje sistematidan karakter

nastave, organizacionn jastiost, idejno-emocionalno delovanje nastavnika na kolek-

' tiv ubenika, raznovrsna takmiSenja tokom kolektivnog sticanja znanja i dr. Ove oso-

benoti razredno-dasovnog sistema sigurmo su usinile da se { pored iznesenih stabo-
sti, ovaj oblik nastave, uz neke modifikacije, odr#i u $koli do danainjeg dana.

NASTAVNI CAS
BITNA SVOISTVA

Nastavsi &as je glavai elemenat razredno-Sasovnog sistema i osnovni oblik
organizacije nastave, Na dasu se konkretizuju svi 2adaci i aspekti nastave tako da on
obezbeduje ostvasivanje njenih sultinskih zadataka. Cas je celovit, logichi zakru-
¥en, vremenski ograniden deo nastavnog procesa, sa stalnim sastavor ulenika pri-
blino jednalih predenanya, tokom kojeg se, zajednickint radom nastaynika i uceni-
ka, refavaju odredeni didaksiéhi i vaspitno-obrazovni zadaci. Tako pojedinalni Sas

.predstavlja jedou celinu, valja imati na nmu da je on samo deo u nizn, elemenat bo-

gate 1 raznovrsne celine, povezan i spojen kako sa prethodnim, tako 1 sa narednim
Easovima, koji su objedinjeni opitim ciljem, zadacima i sadr3ajima, uzrasnim mo-
guénostima uéenika i drugim usfovima, .

Cas podrazumeva smisljen izbor i strukturiranje nastavaih sadrZaja, racio-
nalno kori¥¢enje vremena, cefishodan postupak primene razlisitih nastavnih metoda
i postupaka - frontalnog, grupnog, individualnog i individualizovanog rada ulenika,
Na njemn treba da dode do izra¥sja i samostalan red utenika, re¥avanje problema,
eksperimentisaje, opiti i proveravanja. Prema tome, nastavni £as nije zatvorena i
izolovana celina, veé promenljiv, fleksibilan oblik organizacije nastave. Kakoiko-
liko ée biti ostvareni didakti¥ki zahtevi na Easu i da Ii ée on biti kreativno didakticki
oblikovan, zavisi od osposobljenosti i umeSnosti nastavnika.

Casom, kao osnovnom jedinicom nastavnog procesa ne odreduje se samo
vreme obrade pojedinih nastavnih jedinica (tema) iz kojih se sastaje problemski sa-
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GLAVA XIV

PLANIRANJE U NASTAVI

. Planiranje proizlazi od latinske reli planim $io znai plan rada i razvojane~
y ke-organizacije, osmisljavanje plana rada. . R
: " Planiranje je jedan od veoma znalajnih uslova efikasnosti svake saciljem
i usierene delatnosti, sloZenog je tipa i odvija se u odredenom periodu. Podrazume-
i - . vautvrdene programe i predvidanje toka i rezultata odredenih procesa sa detaljno
- razradenim aktiviostima, Obuhvath popis zadataka koje treba obaviti u odredenom
e * vremenu kao i realizatore (grupe i pojedince), zatim oblike, metods, postupke i
: - . srédstva za ostvarivanje postavljenog cilja i zadateka, kao i nagine kontrole i proce-
- ne postignutih reznltata, : T T
U savremenom drustvn planiranje se javlja kao aktivnost kojom se ljudi
podstidu i usmeravajn dana racionalan'i $to efikasniji nafin oviadaju svojom kolek-
tivnom buduéno¥én. Njegova sultina se ogleda n planskom i racionalnom vremen-
skom rasporedivanju individualnog i kolektivnog rada koji su neophodni Za ostvari-
. vanje postavljenih zadataka i reSenja. . L
" ‘Shvaéeno na ovaj natin, planiranje ne ispunjava samo znagajnn ulogy u do-
menu privrede. proizvodnje ved i u razvoju prosvets, Ekolstva i vaspitno-obrazov-
: nog rada. Ono predstavlja bitan uslov rada u hastavi, predupreduje nastavnike od
! . shuBajnih i suvinih aktivnosti jer omoguéava-da se proceni kako, koliko i na koji
nadin se ostvantjn odabrani ciljevi i zadaci u nastavi i vaspitanju.’ ’
. 'Za uspesno planiranje u nastavi znatajni su sledeéi zahteyi: 1. plan mora da
 se odnosina odredeni predmet (ili predmete) i nastavno-naudne oblasti; 2. mora se
tatno utvrditi cilj delovanja, tj. §ta so Zeli postici predvidenim uticajima; 3. plan tre-
ba da obuhvati olekivanja, odnosno ishode, rezultare planiranih uticaja i promena,
Glavri osnova svakog nastavnog planiranja &ine sledeée komponente; ue-
nici i nastavnici i interakcija medu njima, stil usmeravanja i saradnje kao i sadrZaj
obrazovanja, Govoreéi o zna¥aju pozicije nastavnika u ¥kolskom radn, poljski peda-
gog V. Okonj (Wincenty Okos 1987) ukazje da ovaj poloZaj udrufuje udenike u
sopstvenom naporu upoznavanfa sveta i ljudi i sticanje znanja, veltina i sprefmosti
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da se njinoa sluZe n praksi. Ovaj proces s 2asniva na tome da udenic] postanu sve-
sui cﬂ?evasx §adat§ka obrazovanja, saznavanja odgovarajuéih odabranih Sinjenica,
stxcaxya.nowh pojmova na osnove njik, prelaza od teorije ka praksi.% izvriavanja
praktidnih zadatake, uSestvovanja u proveravanju postignuéa.

o Plax.ﬂmxig nastavnog rada predstavijaju sledede tri vrste aktivnosti: definisa-
rje cilja akiivaosti; izbor aktivost, sadrfaja, sredstava i uslova koj omoguéavaju
ostvarivanje cilja i postavljenih zadataka; pravijenje celine neophodnily aktivnosti.

) Odlukelfoje su nastavnici donelt u okviru plana, imaju veliki nticaj kako na
n{ihqvo ponaifan;; u razredu tako i na karakter, prirodu i ishode nastave i vaspitanja
ulenika. Planiranje rada utie na izbor sadr¥aja (gradiva), nastavnih materijala, so-
cijalue kbme i qastavnih aktivaosti. Odluke nastavaika o usvajanju yastavnih sadr-
#aja, njihovor izdvajanju ili modifikevanju i cilju usvajanja, deluji ne samo na na-
stavai proces vaé i na ono §to uSenici ude i usvajaju. Zbog toga, planiranje nastavni-
ka sluZi kao neka vrsta podseinika (inventars) za izvodenie aktivne i stvaraladke na-
stave. Tf) ima znadajnog uticaja da nastavnici teZe da se tokom nastaviog process

ne pdva;aju od onoga 3to su sami planiranjera predvideli. ;

Frednosii planskogradau ostvarivanju vaspitno-obrazovnih i nastavnih 2a-
dfztaka nad neorgapxzovanim radom su viSestruke i ogledaju se u sledeéem. Planira-
njem se‘obazbedu)e ne samo prelaZenje i obrada celokupnog-gradiva predvidenog
nastavrim progeamotn veé i njegova ravnomema obrada tokom cele Kkolskb godi-
nantom eValgﬁlmaf{ u vidu sledede; prethodna znanja utenika, njihove mogucéno-
sti, uslove u kofima Zive i rade, lokalne i specifitne uslove rada Skole i'sI. Planira-
njem se, takode, obezbeduje i sistematicnostu radu, tj. redosled obrade. gradiva. Od
ovoga se ponekad mora odstupati kada se radi o povezivanju jednog predmeta sa
drugim, (pogowv!.t srodnim), ili kada je poznavanje odredenog sadrZajs iz nekog
predfnst'a (podrudja, terne, nastavne jedinice) uslov i pretpostavka za razumevanje
gradiva iz drugog gredmnta. Planiranje slu¥i nastavnicima i za blagovremeno pri-
premanje t‘);ired.emlz nastavnih sredstava Gja primena i upotreba moZe uticati na
;gl:nsnosu kvalitet nastave kao i razumevanjn i nsvajanju pojedinihnastavnih sads-
Postavlja s i pitanje nadele kojil se treba pridrZavati pﬁlikomiplaniréqia.

Ovdeje moguce ukazati na opiia didakriska natela koja se odnose na své predmete,

(Specifidnostima planiranja u nastavi poj : )
) \ pojedinih predmeta bave se posebne metodi-
ke). Medn ovim nadelima posebno se izdvajaju sledeta: ' ? : :

1. Plan mora biti realan § ostvariv, mora od i i smadel
" i | h govarati uslovima u kojima fe. .
se sprovoditi i subjektivnim moguénostima pojedinaca ili grupa koje éeiu thme ne-.. -

posredno udestvovati.

2. Treba utvrditi kolidinu | slofenost gradiva, obim programskih delovakoji )

&ine celinu, kao i obim pojedinik nastavnih jedini izj ’
, ) jedinica. Program iz jednog predme
predviden za $kolsku godinu, ne moe se mehanitki deliti na polugodiEf:xxcneswt::
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sedmice i dape veé se mora vaoditi rafuna o tome da sve nastavne jedinice nisu isto-

vetne po svom znadajli, sloZenosti, teini i obimu pa je za njihovu obrado neophod~

no razlidito vreme.
obradu, potrebno je znatno viSe viemena nego za obradu drugih.
3. Prilikom planiranja potrebno je voditi ratuna i o redasledu kojim ée se

obradivati nastavno gradivo. Redosled tema  nastavnils jedinica u programimane

podudara se uvek sa nastavnim zahtevima i ne drfi se principa postupnosti. Morase
jmati u vidu, kako poyezanost gradivan okvir jednog predmets, tako i njegovapo-
yezanost sa drugim, pre svega srodnim predmetima. .

4, Neophodtio je imati u vidu da svi meseci u toku Skolske godine nisu. jed-

nako produkivni, Tako, naprimer, septembar je mesec kada podinje Skolska godina
paje neophodno obmoviti znanja iz protekle godine, dok je januar mesec kada se 23~

yr¥ava polugodiste i potinje zims i raspust. (Utvedenojeda narodito mladt uenicl,

od juna do septembra zaborave oko polovine naudenog gradiva.) Zbog toga se to-
kom sepiembrs, 8 U manjoj meri i tokom januara treba obraditi manji broj novog
gradiva. Ostali meseci suu ovom pogledu znamo produktivaifi iako neu istoj meri.

5. Pri planiranju mora se voditi ratunai o privodi i specifitnosst nastavpih
sadr¥aja iz pojedinih predmeta. Gradivo iz nekih predmeta se moZe obradivati utvr-

denim redosledom (istorija, geografije, matematika), dok i
predmeta elastidnije i mogute je njegovo pomeranje bezpegativnih posledica {obra-
iko i likovno vaspitanje i dr.). Gradivo iz ove grupe predmeta

da literature, muzt
najiesée se obraduje u vreme kada je pogodno da se poveZe sa drugim predmetom

(predmetima); deo titalatkog Stiva s¢ Zesto obraduje u vezi sa godi¥njim dobima,
Hiva istorijske sadrZine pri obradi pojedinih odgovarajuéih celinaizistorije, izrada
reljefa, modelovanje, crtanje karata geo grafskih celinai objekats, prigodni putopisi,
opisi pojedinih predelaisl. u vrems kads se obraduje odgovarajuce gradivo iz geo-
grafije i sl o

6. Treba predvideti da se planom pregledno prikaZe fok nastavnog radaito

kako u globaln takoiu pojedinostima, kako i se moglo ukazati na znatajne ele-

.. mente na koje valja obratiti posebni pa¥uju u nastaynorm procesu.

Uspesnost planiranjai ostvarivanje predvidenih mera zavisi od sagledava-
nja brojnih esto sloZenih, uslova, a pre svega od sposobriosti nastavaika da sagle-
daju analiziraju puteve nastavnog rada $kole oli i pojedinih xazredai odeljenja kao
njenth sastavnih delova, struénih sluzbi i uslovau kojima Skola Fiviiradi, aevento-
alno 1 lokainih uslova, Odlutujuéi znadaj u planiranju predstavija ocena kvalitata
znanja udenika, rada nastavnika, inovativnih postupaka, ¥kolskih i van¥kolskih ak-

tivaosti, socijalno-fivotne sredine, specifiénog sastava uéenika po razcedimai ode-
ljenjima. ) :
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7a neke nastavae texe i jedinice I njihovu temeljnu pripremy i-

je gradivo nekih drugih .
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PLANIRANJE RADA
I

.. Planiranjo mora da predvidi i ugradi odredeno yreme (vremensku dimenzi-
ju). Jedan od aspekata je hijerarhijska organizacija planiranja. Jinger (Yinger, R.T,
1978) je utvrdio pet razliditih vrsta planicanja: dugoroéno godiditje planiranje kaje
podrazumeva osnovne, strukeure (programiske sadrZaje) ali bez njihovog vremen-
skog rasporedivatija; planiranje osnovnog vremena 2a pojedine nauéng-pastavae sa-
deZaje (predmete) i njihavit realizaciju: mesecno utvrdivanje osnovnih jedinica sadr-

#aja, predvidenih nastavnim planom i programorm; dnevno planiranje sa detaljnim .

predvidanjem i razéadom aktuelnih sadrZaja i materijala. Drugi aspekt vremenske
dimenzije odnosi se na planiranje adluka koje su nastavnici doneli na poSetiu Skol-
ske gadine, Naime, poletkom $kolske godine najvedi broj nastavnika:postavija veli-
ki broj zahteva koji miogu imad snaZnog uticaja na moguéaosti dono¥enja odluka
posie toga. ... ' - . .
Planiratje se najéesée javlja u slededa tri oblika: godidnje, periodidnoi sva-
kodnevno. Godi¥nje planiranje obuhvata tematske grupe ili celine, periodi€no se sa-
stoji iz grupa vide medusobuo povezanih temaiskih celinaa pajmanji elemenat di-
daktigkog planiranja 6dnosi se na planiragje nastavnog &asa i pravijen je koncepatas.

" Mote se, uopitend, reti da godilnji planovi imaju strategijsid karakter, perioditni-
takticki, a svakodnevni-operativni. . . N

~ GODISNJI PLAN RADA

Planiranje celokupnog vaspitno-obrazovnog rada Skole pretpostavljadase -
- na osnova postavljenit ciljeva i zadataka i predvidenih opSteprogramskih zahteva, -

izvr§i neophoduna dalja razrada § kopkretizacija i definiSe ono o se Feli i mo¥e po-
stiéi nkupnom vaspitadobrazovnom i didaktiékom aktivooSéu. ’

Tzrada ovih planova i programirania je sloZena, kompleksna i u njoj se vile

" insistia na postavijanju opdiik zakteva. Njome se obiSno podrazumeva: formulisa”

nje nastavaih celin ili tema za sve nastavne predmete, konkretizacija nastavaih ci-

Yljova i zadataka, korelacija wakviru razli¥itih nastavaih disciplina 1 podruja (vre- -

menska i sadeZajna), predvidianja obaveza i zadateka u okvirm ostalih oblika peda-

. goSkog rada, nastavnih i vannastavoih (dopunskog i dedatnog rads, slobodnih altiv-

nosti i dr.); zajednica udenika, izleta i ekskurzija; Skolskib i domadih zadataka; pri-
redbi i takmiSenja i dr.; ude$e strudnih siuZbi uplaniranju j realizovanju vaspituco-
brazoynog i nastavnog rada (3kolskih pedagogai psihologa, bibliotekars, mediate-
kard); saradnja sa institucijama i strugnim stuZbarma izvan Skole (odredsnih predu-
zedai fabrika); kalurnib jastitucija (muzeja, pozorista i izlo¥bi); centara za socijal-
ni rad, profesionalny otijentaciju i dr; saradnja sa roditeljima i dru¥tvenom sredi-

. nom; pradenje i kontrola toka §.ostvarenth rezultata i sL,
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U cel'mi,. 3kolska godina predstavlja period u kome uéeni;:i_trcba dazavide
jedan od razredau asnovnoj i srednjoj 3kali. Koliko ée njitipreéi u slededi razred,

“u velikoj meri zavisi od kvatiteta planiranja rada za celu Skolsku godinu, a v okvire

. njegai planiranja za pojedine periode pa i dane (€asove). Godifnji plan rada omo-
-** guéavanvodenje dodatnih akuivnosti (dodatnog rada) za najsposabnije udenike kao
_ 1dopunskik aktivnosd (dopunskog rada) za slabije uEenikP. za one koji zaostaju u

radu 1 uéenju. . . .

Jedan od znadajnijih uslova za uspeSno placiranje godidnjeg rada odnosi se
4 znauje, feziiltité simih udenika, Rad sa dobtim, uspeSnim razredima dozvoljava
efikasniju obradu nastavnih sadriaja, samostalne i kreativoe zadatke, Sto omoguéa-
vada se predupredi ili ukloni neuspeh iz pojedinih predmeta kno postizanje vesit i
uspesnijfih rezultata u nastavi uopste. Treba takode, pradvideti i dodatni rad za naj-
bolje najsposobuije ufenike u cilju zadovoljavanja njihovih sklonosti, tefnji linte-
resovanje. U-godi¥njit planovima mogu se predvidet irazliSiti oblici kooperacije i
uzsjanine pomodi u raznim vidovima medu ueriicima (ako je potretno i u obiiku
rada u dopunskim grupama), kao i eventualna pomoé roditelja u postizanju Sto ve-
.6ih 1 boljih rezultata u Skolskom i van¥kolskorn radu. :

PERIODICNI PLAN RADA

Ovaj oblik planirauja sastoji se iz grupe viSe medusobno povezanih temat-
skik celina; odnosno tematskih &asova, koji se ostvaruju u vise vremenskih perioda
(polugodi¥njem; tromese&nom, meseénom, nedeljnom). Rad u svakom od ajih prot-
e u slignom ritmu: podinje ragradom plang, zatint sledi obrada navog gradivd (re-
alizacija plana), Semu se dodaje sistematska kontrola, davanjo periodiénih procena,

" i na kraju dolazi informisanje roditelja o uspehu, odnosno napredovanju uienike,
* kao | zajednidka predvidanja od strane Skole iporodice, najefikasnijth postupaka i

stedstava za poraoé u prevazilaZenju nedovoljnog uspeha fednog broja udenika.

PLANIRANIE NASTAVNOG CASA

Planiranje nastavnika za 8as je osnovni usloy za uspe¥no planicanje nastave,
Ovo pripremanje obuhvata sledede elemente: poznavanje programa uéenja iz udgo-
varajudeg (ili odgovarajuéih) predmeta; ciljevai zadataka; materijald za udenje. Bez
dabrog, temeljnog poznavanja nasievnog programa ne moZe se uspe¥no predvideti
organizacija nastave u pogledu obima, dubine i nadina obrade pojedinih nastavoih
jedinica i odgovarajuéa priprema. Beg solidniog poznavanja nastaviiog programani-

" je moguéa primena odgovarajuée korelacije i koordinacije gradiva sa najbliZim,

srodnim disciplinama &ija realizacija moZe doprineti boljem razumevanju i produ-
bijivanju nastavnift sadrZaja. Program iz prethodnog (prbd\cqajh) razreda omoguéa-
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vanastaviiku da sagleda ¥ta su udenici prethodno 'trebalo‘da savladajuida lison

ugenju ovi sedr¥gji obradeni uspeino i na adekvatan na&in,
... Daljl clemenat uspediiog pripremanga z2 Sas podrazumeya upoznavanje na-
stavnika sa udZbenttom (udtbenicima), Pronfavanje udzbenikakoji su namenjeni

. udenichina, zanastavnikaima drukaijl cilj nego kada su u pitanju udenici, Nastavoik .

RGN TR WY
u iid¥bentka treba da sagleda Kako je i na koji natin odmeren sads7zj i-obim gradiva

iz pojedinih poglavljai tematskih celina s obzirom na vreme (fond Easova), predvi-~,

deno za obradu, utvrdivanje, usvajanje, refavanje zadataka kao i w-odnosu na uzrast
i moguénosti utenika, Zatim, da 1 u gradivu ima netadnosti ili proizyoljnosti u ob-
rgc{x i tumadenju; $ta bi trebalo dati uenicima kao pomaénu § dopunsku literaturu u
cilju p{odubljiva:ﬁa nastavne inaterije, podsticanja iraz_vijanja’iutcrcsovanjah od-
* redenu iagravan-disciplinu, za pojedina pitarija i probleme, narofito ona suftinskog
 karaktera.: ) cd
4 § .- Proubavanje pomocne literature {priru€nika, monografije, struéne i nauéno-
.ﬁfn%'ﬁne literature, Easopisa, drugit izvora informacija), treba da pomogne jolak~
%a rad nastavnilowda svoje. predavanja udini bogatijim 1 sadr¥ajnijim, priviadaifim i
podsticajnifim. S :
- Prougavanje nerodika odgovarajuéih nastavaih predmeta, kaol pedagodke,
p‘mh?lo§ka i didaktiske literature, omogucava nastavaiku da ¥voja predavanjaorga-
- nizuje na savremen nadin. S
Osnovna strukturalna jedinica planiraja mofe se oznalit kao zadatak. Za-
datak se sastoji iz nekoliko elemenata koji obuhvataju: sadriaje, koje treba izloZiti
x{Ecmcz'ma; ywter;‘jale, . ono $to uenici mogu da posmatraja ¥ili manipalisy; ak-
tivnosti, koje & nastavnici | uBenici obavljati tokom asa (§to podrazumeva i vre-
roensku podelu nastavaih sadrZaja i materijala); ciljeve, najéelie za konkretne.za-
datke utenja i delovanja. U pogledu ponadanja, ciljevi nisu isto Sto i zadaci, Ciljevi
su 2tiatoo %iri, op¥tijeg su karaktera ali sufunkcionalni, Slededi elemepat pred-
S@Vljaji.! ucenici (njihove sposabnost, potrebe, tenjsi interesovanja) dok posled-
nii, Sastt e!e.:mg.nnl:; predstavlja socijalno-kulturni kontekst nasiave, %oji se odnosina
razr'ed kao celinu, njegov smisao za kolektivnost, podrazumevajuéi i razliSita grupi-
sanja uSenika u toku nastave. U ostvarivanju predvidenih zadataka, nastavnici ne
_ uncse uvek sve napred porenute clemente. '
" Mogu serazlikovati td faze planiranja Easa, odnosno gredavauja: priprem-
2, osfiovng, koja zavisi od tipa nagtavnog £asa, i zavriny, koja obuhvata ponaylia-
nje, ubvedivanje { psvajanje kao i zadavanje vezbi, domaéili zadataka i sl. :

. Konspektje did, detaljniji i produbljenifi plan nastavaog Sasaion obuhvata
sledeée elemente; temu nastavne jedinice, ciljeve i zadatke, redosled izlaganja (sa

podelom na pojedine etapa), nastavne metode i sredstvakoje nastavnik predvida na

pojedinim etapama, eventualna pitanja nastavnika i uSenika, veZbanja i domace za- -

B 3

_da:ke. P plani;atdu prog: g utenja i nastave, nastavnik snoZe predvideti do-
datne zadatke i materijale za uSenike koji rade befe i uspeSnije.’ :
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* Racionalna i efikasna priprema fasa
(upoznavanje s novim gradivam, ponavljanje, v
tan izbor erganizacionih oblika, nastavtiih roetoda i postupaka,

utvrdivanjs, ispitivanie i £1.), adekva-

. liko predvida rad po grupams, kao.i polotaj kolske table, moguégost kori§éenja

1

*" projekiis, pripremanje potrebnih modelai slika, fad ulabdratoril, izbor geogral- -

skih i istorijskih karata, primenn folijai sk .

Prilikom pravijenja konspekata, posebna paZnja s obraéa préciziranju i -

Xonketizaciji cilja Sasa i vaspitng-obrazovaih 2adatalka. Njihovo realizovinje treba
da orogudi udenicims da ovladaju peophodnim znanjima, umenjima i.veStinaga,
" podrazumevajuti ovdeirazvoj intelektialnih i drugih psihiZldh funkcia, oviadaya-
nje mefodama i tehinikama samostalnog rada i udenja (saoobrazovanje),osposo-
bljavatije za procenjivanje, sagledavanje i sudenje ne {
seSavanja problema, Precizno odredivanje yadataka i postavijare realnih-zahteva
. tréba jasno da pokaZe ¥ta, kako i koliko se Zeli i moZe postici obradom predvidenz
- pastavne jedinice. o :

Polazed od konkretnog sadriaja nastavne matecfje, nastavniktreba da sa- '
gleda dvamedusobno povezana aspeketa: jedan-od njih je ‘jezgro”, psnova ili sultina
sadriaja, & odreduje se na osnovu zahteva kofi su potrebni svakom pojediney, tj.,

jtieophodni nivo oplteg obrazovanja i kulture,bez obzirana dalje Fivotne i profesio-
. naine planpve, “Jezgro” predstavija osnovil bazu op¥techrazoyne pripreme i ne za-
visi'od regionaloih uslovai individualnih mogudnosti uéeidka. Drugi aspekt (dife-
. renciran, promentjiv) uslovijenje razvojem individii#liih mognénosti ulenika, wzi-*
manjero u obzir lokalnihi regionalnih uslova, nacionalnih posebnosti, tradiciiei dr.

Treba podrzati znalaj ovih zahteva jer sé naovaj nalin omogudéava utenici-
ma da uspe¥no ovladaju neophodnim infopmacijama, zapostave nebitne j drugora-
zredns Ginjenice | sadrzaji ausvoje vodede idefe, osnovne kategorije, ono Sto peed-

+ stavlja-sustinu odredene nastavne materije. T

Sve vise se menjaju postojeda shvatanja o znanju. Naime, sve se vike pod-
viagi znadaj ekonomije snanja. Nauka  tehnika se rézvijaju takvim tempom da ved
u fivotu.jedne generacije dolazi de zastagevanja oplitih, stru8nib i profesionalnih
amanja. Zbog toga S8 Ut SAVTEmenoj nastavi sve manje insistira ne ekstenzivnom sti~
canju znanja, njegovem enciklopedijskom karakterii, detaljisanju § usvajanju niza

. pojedinosti nevaZnif Sinjentca, podataks, dogadajs, §tas‘agatﬁ materijali, telmitki i
druga savremena sredstya sve vite ¢e initi nepotrebnim paméenje detalja.

Danas se drugatije gledalna pamcéenje, &} se uloga i znatej ne umsnjuje

) . veésesuftinski menja. Utnesto memorisanja, anga¥ovanjem mehanitkog paméenia,

u savremenoj nastavi sve vi%e s¢ zahteva logidno paméenjé - paméenje usmereno i

" " 7 povezano samisaoniim procesima. Refenja za pobolj¥anjc stepenaiuticaja rezultata
nastave | obrazovanja danas se vide u jzgradivanju efikasnijeg sistema intelekiyal- -
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zshteva da nastavaik predvidislp dosa . -

kdo § didaki¥ish .
sredstava, Prilikom planiranja, aastavnik inta u vidu i raspored kiupad stolova, uko- |

ophodnih relacijai zakgnitostl,* °

.

s
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Mupiasa Temeh
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"

FLITAYREPARSE, [TPARELLE ¥ EBAIIVATIHIA
COTICTBEHOL PAIA " -

TUIAHHPAYSE ¥ XIPOTPAMUPABE ‘4

OCHOBER HOJMORY

-

Epurpamixia&e jease aRTHBEOCTH, JOIIUTEHO TOBOPEN, NOMPAZYMAERS DI OBOP ;
Ha Gapent Tpit nurama: tora e ¢ panvTH (W3G0p cANpIKEja AKTHRROCTH), Xaxo fe i

ce panary (usfop Haywma Ny METOAR PaNA) ¥ s2xrra (CEPXY, LU UNG pasnqr).

" Bynybx xa ce axrusaoctn onsujajy v-oapehenym oxomiocTaMma ¥ fa YRIBYUyly

oxpebene yueckuxe, CyCKyY IXTARA KA KOjR TPEDA OAroBepHTI HONAY c& jom Kua,
¥o urxe (oA xojuM yeywosmma)., O -

Tlporpanmparme BRCIMTHO-0BPAI0BEON pala, GHITO 18 06 Ay O reHEpAIHDM
TIPOrPAMY, TIPOrPAMEDARLY HACTABE JCAHOT NPEAMSTR HITK XPYTHX IKONCIONY ax~
THBHOCTH, OBYXBATA HYNHD OCATOBODE HA CBA HABEAEHA NMTAKA,

3eanntas BacrTHO-0GPA3OBHY HPOTRAM 6 3AMMCAO, MOIEN KOjH N2 Matse
VIR BUIGS-HCUPIAH HAAH Nponucyjeurrs e ooy wromrstaliaTy, Kako he v rra
Retunayue waxuiey 2@ noxyuasa. ITporpas je HYH0 craTryan (T6 j cryn
Heraza), yorurres M saspines. Ha csa paHujs HaBejeHa muTANA BDOCPAM Xaje
H2UERHE W yormnTeHe 0Xrosope. Ha 6u ca Taxna rnofansa samucac peamsonana
¥ onpeberOM BpeMEHy, Y RONKPETHHM YC/I0BMME I € KONKPCTHHM YISHHIM,
HEORXOHO jo CMMINTEEHO, NOCHEMHO X CACTEMATCKO HNaHMparse, Jacuo jexace
TDTRHHPATSE BACTATHO-COPAZOBHON Npoucca ¥ SBIIO XOr WEraBor cerMenTs He
MO CRECTY Ha M3B0p W BPeMEHEKo pacopeljHBatke JATHE CAPRaji IPOrpama,
"+ Yinawepaxse BRCIUTHO-OBPASORROr Pata, XA0 3EAATAK HACTABHYKA (YWITe-
J5a), He pasnukyje ¢& CHTHO OR WIPANE jCAROT BACHIITHO-0SPasORHOT NPOrpaMa,
QR NPOrpavipassa BACIUTHO~QOPRI0BEOr pajia. OHO UNHK jBARH AVHAMEVAM ¥
KOHTHHYHPARH fIPOLAS KOJ TOHpAZYMEBA ONBpaTHUSHY (TIPOCTOPHO-BPEMEETKY,
OPraHn3alEONY M MaTeprjanty) paspasy 1 KOHRPETHBALNLY SBARAMHOr IPOrPEMa.

Hpunpemajyhus ce 32 peamasaziziy 3BaHHIHOr NPOIPaMa, IIOPE BPSMEREKOr
CTPYKTYHpRE:A rPRNKB2 (Ha tiTa c6 OOMTIO MHCHH XRHA c& ynoTpef/Eana TepMuy
- INAEHPATSE) HACTABHAK YHasst X y nporpaMupans, To o¢ femasa npe coera npy
w360y MeTONR, OBKURA M CpexeTans S8 PAX Ha IO IWEHNM canpaajuma, A, 1T

' TaKo ¥ VM CEASKRE{H BpCTe # ofHMa caApiKaja Kojs NIRHUPA 38 HCXY MEPHON. -

Hlerbspemesio, HacTapHUR pedhiteRTY S ¥ CBOJM HRAHOBHMS 3 £HO] MHTHIL OXHOC
npema spaxunmon nporpanmy. Kouxpernsylyhu ssauvviie nussese M 3anaTKE, O
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X ASMHEHOSHO TYMAWM Y CBETAY CONCTBCHUY CTPYHHUY SMAsA Al ¥ JIRYEUX
CTABOBA ¥ BPONAMOCTH. JEARK HCTH SBRRNURM IPOrpaM ABA PARMULTa YUHTesa
TYMOYE PRANUUHTO K IIPARC, Ha KOHKPETHOM HUBOY CONCTBBHS [PAXCe, pasiinmTs

., Jporpaate, ﬂporpamxpa&e Je £TOra YrRAHO ¥ HPOKEC IAAKKPAIEE BACHITHE HpaK-
ce,

Ogg_x___oc mmmnporpmmxpoﬁmpma xnnaxﬂpw.a BacmHT-
Bo-00pa30sRST pasa yuRTEIRa YINKOMA 3 CaNME paynaLgie BacHHTHO~0fpason-
HOr ppomeca MOXE €8 CIIMKDOBUTO YIOPERUTH ¢ oiHocoM Hamely Zpame u
KILHKSBEOT XG/1A, M3PAITS CLSHADHa M PEXUPAa (HOCTAB/BARA Ha CLEHY) Aa'rer
RO30PRIKETOr KOMAJIA! B CaME NPCACTaBe.

JepaH BETHE TERCT PAAIAMATH POMATEIHY TYMANS H PRINFMITE HAWHS I
Croapajy pasTHEWHTS TpeACTase. BacnurHo-cGpa’0BHM NPOTPRM, HAPABHO, Hitje
TaKO BHIUE3HAYAH KAO KESHXEBHD Ae/0, ai MNaK Aaje YBoK MoryhHOCT 33 npa-
SMNTTA MHTABA",

Ia 61 HanpPARBMO HPRACTARY, PENATEN MOPA A8 UMA CUEHADHO B cueaorpa-—
thrjy, CROJY 3AMICR0 IOCTABILAKLA HA CLGKY (ONCPaTHBENM NNAH H uporpam), HITO
3 KOHKPOTHY HOBODHKUY M INIyMauKy nocsasy. =~ .

Komauro, npegcTana j& 3ajNSH9K0 KEN0 CBHX OHHX KOJH ¥ meaom noctar~
mamy umao&emyyqec'wy;y (e camo DEXWTEIb2 ~ HACTABHAKA M ITIYMUR ~ YURHEKA,
Belt 1 Rpyrux). AHBNOrMa OsAc npectaje jep mema mySmmke, mpeXcrama mHuje’
Hamersern nyGamoa 3k, Moras Gucnto pehst yuecunniMa, Kao i cae.ananorsie u
0BA j& camo yososra, Mnax, cnua yunTeha KOO TYMAMA ¥ XPeaTOpa SHHKIcs
NpaBeNja ¥ SRR ICIORQ] LYBRPO]J YROI HErO CIHMKA HYKOD uaaoba‘za nporpa-
M. :

Yapops ¥ CREMCHT® DROFPRMA 3 BporpaMmpama. Y sspanu Bacnu'mm
o8pa3OBHHX nporpama HYXRHO £& MONA3M O HOKUX OMIITHX RPETIOCTABKY o
DPHPOAILPASBOJH, CASHAESE B YHOHR, HPMPOIH Y dmya&wgn—aﬁﬁaaoaama, MECTY W
FAOIM MIRQNE. Y-Saavey” HaC APTUITBO U Y CAHOCY :HA NOJCAMHUR. ¥ SBarrinM
.MDUTPAMHMa OBE NPETHOCTABKE e 00MWAO G HUBOAC CKCDRRUHUTHO, ajBicy
HEMHEOBHO yrpakenc y mﬁop tILEBE K 3azm'raxa, MUTOAC paja s HeK » msop i
HRE npesenmumecanpm;a

Henocpegunie iranope BaenuTHO-05pa30BHILX NpOrpaMa qm:e cyuoBs anta-
a (nayuumc, TEXHRUKUX, YMETHHYKHY, NPAITHURKX) (I K KyRTypHO racnefie
jeaus sajexminie, TpasuLia, obmuaj 1 acpoama b4 nnceﬁao 3HAYAJHO, CHCTEM
HIOU CACTeMES BPSIROCTH. .

IIporpaM je jemma apeTa Mosena. Kao cBaKit MOASN OH C& CRETOIR OX CEYITA
éneMeHaTs KOjH €Y ¥ OXPEHeHOM oxHocy. CrpykTypy nporpama uuHe cmeneli

(EHEMEHTH: ONIHTS np&TBOﬁ’mBKO, ORLITH LAV KA IHILERH nporpama, RGHKP eTHH .

32BALUK, CAAPHCAJH TPOLPAMA 1 METOLS HOYIASRKA H BPO/OBAS] YUCHUKE,
H3 npernocTaBKi eneny K cbopmynam-xja ompTer e (uesa) mporpama
4 3aTHM palpafia KOHKPSTHWK Dubcsa (3alaTaxa), pabop campixaja mporpame.,
(nporpm Y YEeM cMuMeny pews) w obpaiossux Merona. YoGrvajero je aa:ce
EIpATErHje yHermA M [O/yUnBAMLA, 38 jCAHO ¢ HANCIKMa 32 Ipabesks ¥ BpCANOBIS
feannsatvie Hporpasa, y 2BaHBSHUM BIKGACZHM npo:-pamm zmajy ¥ nocebRiM
. OREBIMMY KMAIKTHYKO-METOLKNKHX YUYTCTABA 38 PeiIIA1A]Y TIpOTPAMA, A/ C&
¥ eTBapk Aco 0BpasoBHOI METOMR a BCTO TAXO.H KPHTEPUjyMIS BpeHOBA:A 8ok
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cagp:e ¥ CTPYKTYPH ¥ MAMHERY HOgarama caupiajn nporpada. <bopmynaupic
OIINTHX LIW/ECBA B XOHKPSTHHX 28/A8TAKA HACTABC JEHOT NPEIMOTA HMUHS ACTO-
BPEMEHO0 KPATCPHiyM 32 npaﬁeu.a H BPOAHOBEL0 POSYITATA HACTANE, PENOCHCX
HTaYRESE HACTABEHX Wj& cyrepmae.pemmzéfﬁma B XoxyvaBatea.
"'nparpaﬁm, KA/ CRNPAH AETATBHY PAIPADCHE CBE ONMGAHD CHOMOHTE,
caMO JeRAH OXHOCHD "SeobHm: fsBop 38 mIaNupALe ROHRPSTHOr paxa jexmor
HacTasruka. Ilopes nporpama, yusrels Mopa Aa yame Y o83up KOSRPETHY ALLY ¢
XOjOM pas¥ ¥ KOHKDETHE YonoBe ¥ KojaMa pasy. Fsropu inanupaisa HenocpeRne
BacHMTHO-08PA30BHE NpParee CY Taxoje yuGeRuIm ¥ Apyra CTPYIEA IATEPATYDE,
/I ¥ 3HAKA U JIMUHO W TpotheCHORANHO HCKYCTBO HAaCTABHEKA, Y ILIaNHpaRsy
BRCORTHO-0GPASORHOr paKxa, GBAC 0 KOM HuBOY HNAHMpama Ja o¢ patui (jemeor

HACTARHOr TIPSNMETE, PA3peda, ToMe, uaca} jameajy ¢& MOTH QNIEMEHTH Koje

cpelieno yhopmamauM IporpaMaMa: LHHB0RR M 320N, CRAPRAIH # MCTORE Pajia,
AauuH mpabiersa X BpeXHOBaRA.

Y fpouecy nna!-m;msa {mporpanmaparsa), Molyras, aaaoc Melly HareacHRM
eneMcHTIM nujé cradmnun u jeRuocMBpan: ouy cs MelycolHo yemonmsanajy x
npennnby, ¥aGop merona, Ha npuMep, YTAYE HOBPATHO Ha 3ajaTye (Tojaje HQBe

B MK MOXSR); MMTANSE Beae M3Mely OUCPATRBHNK, KOHKPSTHEX 3aNaTaxa o -

OIINTHX UMUILEBEA HACTABE KATOF FIPEAMCETA KT ONIUTHX BACHTHHUX LH/BE8A IO~
crapssa ot et Ha XpAjy NIpaAC ONEPATUBHON NIAHA HEID Ha NOUBTRY; HCXOAM
jeane maBypaHe K HABSACHE CCKBEHIC RACHUTHO~00Pas0NHOr Paia oy BHoueTak
AT IUTAMMDANsA (WEMATCKH, TO je TIPUKAZAHO AROCMEPHEM CTDEMNMUEMA -
mapeTH memy 1. InauHBpame HENOCPOAHOr Paja CRAPRY M ADPYTe: efeMeHTs:
KOHK[ETHS MATOPH]AIHG, IPOCTOPHE Y BpoMeuckeyerone-pasa (Ra npmep, pax
¥ xaGumserty, HacTISA ¥ MPRpO/N), HaCTABHA CPEACTBA M IPYre MaTepHiane.

Bpere nporpaMa u npueryid pporpamupamy. IIpso, MOXeMo padauKoBaTH
DOPMENHE, 3RAHAYHE DPOrpaMe oF HehOPMAITHK nporpama (Ha npuaMep, Hpo-
rpam (EOGORHHR SXTHRHEOCTH, WXONCKUX CEKLMA. ). JOARY BPeTY HedxOpMaIIHIX
2 BCOMA ACHATHMX OpOrpaMa SHMHH ,CKHBCHH TPOCPAM WIKORe” WAY ,CRPHBSHEK
EYpUKYRYnS” - CIYIL CREX ORYX NPABIia IOHALIAA, OLHOCA X YA0ra KOJI M3N83¢ A3
Qprauusaije i HaUKHA QYHKIHONHCA R WIX0NE (yagacaa a yma&ao; MEPHHICHEL
cerperammia fens, HenMcaiic aaﬁpasc, KA3§6 1 Tpabvina- noWatiama yUcHMKA B

. Rpyrux,oapelena oprasyalis NPOCTOPA M BPEMEHAE) 4 HE HallalEce ¥ 3RanRHYHOM

Bacny¥THO-0Gpa30BROM TPOTDAMY HAM ACNY)Y CYNPOTHO OK MCrOBMX LRUBEBI.
Hpeausuuie, 13 TAKBEX APABANA, ORHOCA ¥ YIOrE NPOHCTHYY AOPYKE EGje MOTY
OnTH HEYCATHAINCHE ¢ ACKIIAPATARNMM NHSBEBTIMA TporpanMa (RIp,, HATEEL Mok~
THBAYLA 1 OLICHSIBABA DS CTHMYMHIUY pummo, TAKMIHEHE W MIBRIya T
38M HOro RPYRITBEHOCT M CADANHY XOje Y MCXAApATMBHM BACHMTHM HHH':OBK
3IBAHAUKOr BPOrpama).

HocToje paz/MeBTH NPHCTYIE ¥ M3PAKH FPOTPAMA, PAMUNTE BpCTe WK

. xostxenuﬂjc TpOrpaMa JaBULHO 0)1 TOra KAKD ¢& BHULA IIDHPOAA CalHaTA & pasaoja

xaxo co ‘onpeliyie thyusuuja oﬁpasosaxsa H BACHHTIRR (wam npmocmmce
nporpama), .



A Y
AXO0 ce 0BPasOBANLE CXBATA NPEBACKOIHD K20 HPEHOMIEK:E W CTYLIRILE 2ate
OFI2 CE Y MEPANM mpOrPaMA & H ¥ npouecy FpOTPAMMpAES _B.enocpemor pazs
108852 O cawwmasxmm hopMaEo CTaBITY Heripex
caxpxaja (anp. Hamu HH.CTE(BH!{ nporpama) ¥i aonqajexo CXBATAFSE HACTABEIOT
NPOTPAME, K&0 ca.u’pxcaja. SWazsa (rpunau) XOje RACTABMMK Tpefa Ad Wa1oRY Ty
nipesere 4 yIERHUM XA YCBOje, onianay osy xareroprjy. ’

Tlonasnore v Hspasu XporpaMa u ¥y mpoliecy MRasupAea BACHHTHO~0Gpa-
S0BHOT pafa Mory Gurs 1 MCXO, PESYILTTH XOJH ¢& wene moeTvhin, QOfpasorarse
€& OEAA CXBATA KA CPEICTSO 22 OCTRADHBAKEE NOCTARIBEHIX 20 FATAKA YXojeua jo
CAIPIRRHO PAIEMJATAE CHOCOBHOCTY, BEUITHHA ¥ 0CoBVEHR MHIHOCTH, I‘Ipmcp OBAK-
B¢ spere nporpama Sic 6m nporpam onvemersasaesa. .

Kounwro; #a o5pasoRame te MOXe IIegaTy Ko Ha OpOYIEE CTHMYMICA A
oxpefernm hopMu passoja. Honasmmre y napanu porpanma i ipouecy MHaHNpasa
BRAMATHO-05PABOBIOr pafa Cy OHNR WHpPH LHMMEBH PASEOjA M HAYENA PRma Koja
HEB JI2 06 CTROPE MOXCTHAHM YonoBY 38 passoj.

3saumEy, hOPMANE IPOrpaNs 32 IO jEAUEE HUB0S ‘oGpasopara, Kao Mo
je nporpam oCHOBHOr BacKMTANEL M 0BpAIOBAA KOX Hac, OBHUED npexeranssajy
xoMﬁnHeuu)y IIpS4 XBad OpHeTYNR, ANM ce HA NOJEAMHMM NUBOMMEZ NpOrpaMa
Memajy pasmraiTi npueTyn. Hu Npisep, 0MIUTH 1k BacnuTARA 1 oSpasosatsa
te thopMymMIne X80 mOTCTHRARE Pa3eon, 3 3THM CE Y IMITREBHME M 2aJAlEMa
HACTARE NOJENMHUX PSNMETa NPOrPaM TPETHPR EAC PPAXHE0 Rojc Tpeba yesojuru
AU CPEACTEO" 3 TIOCTHIAMME OAPLTCHIX MEXORHHUYTTAFEE. Tvaa NPOUCTHYY TiPO-
Onemy HTR 1€ V npOrpamuparsy BENOCHEAHOT- HPAKTHEHOr PRA] U olTacHaCT
A8 C6 Y NMAKHPAIAY, 3 THME W PCAIHIRUKIH NPOrpaMa, aryBe rroBai passojHy

- UHSERH YRYINOL BaCHETHO-0GpRIOBROr npoLeca.

Y mmnunparsy u FIPOTPaMUpAsEY BACTIHTHO-00PU3OBHOr PANIA MOKE CE PAITH~
KOBATH MUCIFTUIMEADIY 1 TEMATCKY apreTyn. JucrHnndeapry npxxcryn, TH-

© WWMEN Y DA3pANM U KOHKDETHIAGNH oBpa3oBHHX TporpaMa Xoju momase oxf

.. cafpmaja, nonpaaymena CTPYRTYHpARE anaaozrmr pananmo rmceb'am rxpemvxcrx—x~

M8 M MAXOM CRGNH JICCHKY CTDYKTYpe snima owe ,mczmnnxne uny nonpyvqa

YMETHOCTH Ha KOJIX €8 JATH TpegMBY 01HOCH, . .

Temarexu npxc‘ryn Jje ofumo seaan 32 nporpaMe Xoju oSpazosane cxnwra;y

K40 NOACTALAE DASEOA M IIOApASYMESA CTPYRTYHpEISE xacnumo-oﬁpasonuor

PRAR HA OCHOBY HEKWX IyoCamHuX Tema (nomasehy of KMBOTHMY norpeba a

HHTSPECOROIER YUSHHMXA, Ha MPUMep), Koje npecenajy yobmyajesre noxene ua qu- -

CLEDNHHE ¥ BpCTE 3Wasa (MayuHa, YMOTHHWKE, MpaxTwmua). Y UNAHMpAEY H

PAIPANS TEMA YKHONTREHR TY Ha (OYHELHONANAN HAMH SHASA (T10MNARZEE S HUIHE-

ayma), HOMOBH, TIOCTYIL Y TEXHHKE Roje & oﬁmma nsyltanajy ¥ nocebEMM

. DPEIMETHM ~ AMCLUITUTHMEAMR,

Tipamep jexsor Taksor nporpama Koju nonaay; ox ,,Eaa,mnmc HRBOTHIX
CHTYRIR{a" .npexc‘raxmsﬁjc ¥ utemu xma.g;gm' o

N
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EneMenTH TeMaTCKAL IMTaNkpaa 5 TIPOTpaMEparL BAtHHTHO~06pa20RHOr
Ppazs MOry o, MeljyraM, BEOMA YONBMHO YKIBYWUTH ¥ peanmzamujy Mporpams
OCHORROr OGpas0Batsa SII0 ¥ OKBRpy TUIaHMpAIEA HACTARS [EAHOr TIpemMeTa (T '

. je Beh FDIRERG U ¥ 3BABMYRON HACTABHOM TPOLpaMy 82 NMOJEAUHS NPOHIMETE K20

WTo je npupoxa Y APYRITEO) Y Y hOpME HHYSDHMCNEIITHEADIOr THAHAPAELE
(misngra TeMy HIHTCDAUCLADRMEADHY IPRTYE HACTABR). S

Hupou mnaumpara u nporpsmupassa, [nanupasme s DporpaMEparss ba-
CrUTHO-0GPA20BAOr paKa HIBONE €O WM co MOKG _HIBOXMZE Ha pasmiuMTEM
mmm{@wrwyﬂﬁﬁkmmﬁﬁﬁﬁne:xmo CHCT6MA WA BPCTE
nIKoJie (MAp, OCHOBHO 0BPas0BAKEE), ApEAMET/roaNA: (u1h nexa ppyra mKGseKS
ARTHBHOCT/TOABHA), 3ATHM HHB0 MHKNYCH, TCME WIH HEKS IPYTe QYHRUMORANEO~
BPEMPHOKS LENHE ¥ OKBMPY FOAMLINCT NNAHA # HPOTPAMA ¥, KOHBUHO, HUBO
Jjeauor waca vy nexmmje.

Jlorwwan pefocnen y nrasupatsy i TPOrpasMuUpasy BaCTHTHO-0Gpas0BHOr
pana je& ,,cana:m“:fmxe OX OIUNTHX Xa KOKKpeTHHM HupoEMa. Ca cTamopnmy
HACTARHYKA NOCTYNAK 61 M3rnenao osako; ‘

Iema 2

HHI?O ARTHBHOCTH HACTHBHHEA
{ssnnuue nporpam TYMAUU 3 NARHAPA PERAMIRLMIY:
1{ ONEPATHBHIU HpOTpaM # rutan Hapalyje 32 ROMKPETAH pa3peR,
peanusawje: (2o TeraMn, OALIBEISE, IPLAMET HAM P :
HBKIYCNMA,.0) AKTHBHOCT -
Tl npumpeme 3a uac mapaliyie nonasehuog M-

Y nporiecy nporpamupares n NAABKPAKA HacTane jeANOr mpexMera A _'

mnolietsa Heke ZPYPS WIKOMCKS AKTUBHOCTH, HACTABHUK C0 3ANPABO CTANHO xpehe
yoGanpasia kpod maseAcHE HiBOS, CRAKARD AR ¥ NRWADEMALLY NOJSAMHUY Hacoma
OF HE N021a3M CBAKY YT OX SBAHMMHOr NPOTPAME, HITH CBAKY YT HIHOBR npa.'ru
ORSPRTHBHM MAAH W NIPOLPAaM 3a My TORMEY, Ha HaK HY 3a umknye (mecen,
Henemy). Melyrnm, ako rooSaneu aporpasm HacTase jeAHOr npesmera, xu;a je
. YHMTEb HAIIPABNO HE NOUSTXY FOUIHE, OCTAMS, ¢ juane CTPANE, HENPOMECH TNH
HeoOyxsalien, ¢ Apyre, CBAKORHEBHMM TAZHHparsey BICIHTHO-00pasORKOr pana,A
. OHERZ OH HE MCTIYEL2BA CROjY t;:vumnjy Tex peanuzaisia NARKUPAROL, OX yenosom
AR £ NPATH M HBHM DESYATATH BPEARY]Y, HOKasje KOnHLD jo nnatvpase Sino
PeasTa i SZEKBATHO 7 ARje OCHOBY 33 Jarke edugacnyje IRAHRPARRS,
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. CTARE ¥ TIPAKCH M IPE/TIOZH

. 3

. Craswe ¥ apaxes
.

Tinanmpaise HACTABE H ADYIHX MIKONCKUX 2KTUBHOCTH CIAJA ¥ PELOBHE W
ofaBe3He 3amaTXe HacTanmwxa. OfF yultessa ce ouexyje (= Tpaxu) A2 Hawamu
TOMMNUSE NPOTPAMS ¥ IINBHOBE 32 CBAKH HACTABHM HPEIMET M TO ¥ OKEBMpY
POZOBHE, HOMYHCKE 3 JONATHC HACTABE, N& Nporpamupa M Iakupa caofomue
‘AXTHBHOCTIX YICHIRS, JA CRHMHY TUIAH PAXA ONSILEIRCKS 3ajeHHuLIe.

: Hiapecno je za macTasHuK He qohe M Ha jerax vac a A2 MMie ceGH GAPOBOPHO
Ha mATama THua: mre by cana ma pagvM M Ha ko mauwsn? Hcro Taxo, yruren
ofIMHOHE CYyMIEA Y CBOJY CIIOCOBROCT H OBYUEHOCT i A6y HOAYIAEA MATEMATINIH,
HTALY W MNCAILY, J2a MX YEOAK ¥ OPHPORY K NDYIITRO0, ABKOBHY U MYySHURY KYATYPY.

- -* TTd Boax, Xan je pay 0 NPOrpaMIpapsy BaCHHTHO-05PA3ORHOT Pa2ia, XANA YINTOD

TReDa Ha BIDAKM RPOTDAM 38 JeXAH HACTABHE NPeXMET Y NucaNof hopMM, T2 wax
By CAMOM NMCAESY NDARDEMA 32 Hac, jankajy conpobnenn. Duepatisis naanosy
VUHTeIEA HECTE MHE JEAHM Ha APYIO 2 OHO UITD CE Ba OCHOBY THX ,JUTaR0EA” xoraka
Y npakey Moxce SuTH BeoMa paannuTe. ¥ nnanosuMa ce Takolie soeTo He Banasy
CBEEG OHO JUTD £8 Ha HACcOBMMA A0raljd N uax Hi CBE OHO WITO HACTABHMK HAMEPARS
Ha OR # yuernny pane. IIpH ToME M caM HacTABRHK HO CMBTPa Ia je Hajaaxwujs y
06pAzOBEAM DOCTYNKY OO HITO j& CTABHO Y MECCUHI HITH XFOAMISLH FLAAH HACTABE
jeamor npexmera By HPUIPCMY JCAROT 9ACA. )

Jeman ox pasnora OBAKBOM CTRIbY je HPAKTRUHA YCMOPSHOCT HACTABKIKR.

VobafiajeH pero jiM-on IOETAB A KIGYTHG DATA R APOTPAMHpAKEA je mTa
{1y s paXAST caua, chexeher nama ...)°, KaKo (hy Aa XpeaajeM, HCITHTY]eM, 3ARKHTE-

PELYioM Yuevae..,) 4 3a1T0 (HA KITE QAFOBOP YECTO MITTIEAR CYBKITAH - ,33T0 BITO
Je To y mporpamy”, nnu QPOBCTHHE 43 QHOrA IITO ¢ NPETHOANO Buno).
SeARMWIT HNANOBH X BPOrpaMy caene OGPHYTH PEAOMTSs, 3AINTQ; HrTa,
Kaxo, 3 (hOPMYANCAKH CY ¥ HEYTPANEMM 1 ARCTPAKTHMM TepMurmma. Creachs,
HECTO CAMO HQ HOJARHOM [UIRHY, 3BAHINHE NPOrPAME, NNMHORM H ONCPETHRHM
NPOrPaMu MpaKTHRADE PHINKY]Y A2 OCTAHY HA HUROY NYKOT HeNymcisa obansaa, Gea
CTBRPHOF 3HANEHA i YTHNaja Ha BacnuTHO-o6pR3UBHM Daf, Ha pAsyMepaine H
yaanpelusame Tor paga. Pemerme muje y npeyanmassy rorosor ofpacya, ssh y
HACTOjARY Ra CE JLIUHY, SOHTAHY, YCMCHW NpOUEC DESOHORAHA U MAARMpPAIS)
HACTARHMKA YUHHM BXCIIMIMITHENM H IpEBee ¥ nucany Gopmy. To noapasymesa
KOHTHHYRPRHO HOCTABRAMEG IUTAIE H NPOBCPY NATHX QOrOB0pa: KPETams ¥ o6a
TIPABLIA OF HAjONIITHIEr HHROA CHEPAJINOL HPOPpaMa M OMIMTHY MPSTHOCTARKH
1o H¥R0a ROMKPCTHE aKTABHOCTH/HACA M 06PHYTO.

.

1 TIpoo nxcraws ,urrs” ZOMKHARTIO je ¥ sauto] 1 )} FPAKDT XOA BrhHue
HACTARNHHA KO 08, DArOsapajylit MA HHTAME XSX0™, Hajusthe OXpeRanyiy 3o npsaanssss, Hs
OIS NPOMMTATIE IR 1654X0DA HACTADA AHANM N PEBACKOMHO YCHEJRILE SHAHA T). ORpeh

HRCTABMMX CRApKA]a,

AAAY
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Tixrarsa THON - mrra Ry 13 pasuns cseneher waca - se jzmrsajy €8 ¥ BAKYYMY.
Y33 fsux CTOH YWHTAR B3 OPCTIIOLTABRA KO ORaj xolx_»' HOCTAPIE HATAILS 'rpcb“a
Ja excnmmp_g}_g_npmﬁpwy—xax{aom & OmHaEy oo BrTo TOTARPAN KA PAXYM ¢
URIBERAMA HACTABE HATOX mpexhera”, ,xaxst ehexre ousxyjen Xa he To watu
Ra WCHBKG ONHOCHO, ,,KOJG KOHKPETHE BACIIITHE W oﬁpasom!e. 112‘1'5630 HCTRM
THME Xia TIOCTHIBENM, ¥ RaKO CC TO CHAXKE ¢ GTIUITHM NPETHOCTABKAME O XETETY,
yuessy, dysKIMi Hacrage w wxone yormrre”, Opakas PeXOCHCHK IOLTABIHAR
AT B AABAYEA ONTOBOPA MOTIOMAXE 0CBelhMBAISY TPaKes, cTABIA awupa-
¥55 B IPOTPAMYIPANSC BACHMTHO-0GPa30BHOr paja ¥ IPHPONHY Y HELY]Y yerera -

* jBr ¥ PAUHOHANHHICT YOPABIBAEA TOM HPAXCOM,

- Tlpemrosy 58 MUAMHPAEES B IPOTPAMEPARLS

Mazg je yobmuajoRo A2 HACTABHMMK ¥ LBOM HEUOCHSAHOM ilpm:tpeumy 32
TIPAKTHYAH DAY HONA3W OF MHTASA 1073, ¥ DHAHMPAIEY HICTABE M1 HEKE XPYre
LIXOCKE AKTHBHOCTH MHEOTO j& GOIBe HOMETH € IHTAEM 33XTO, OXHOCHO HONETYH

¢ BacnuTHO-OOPASOBRUM 'LUULEHAMA MIH © (hyHKIMjaMa Koje HacTasa jemwor

TipeIMeTa K GABIEErse JERHOM BaHHACTARNOM Rk THEHON Y Tpefa xa nenyse. Ha
raj HaTHE u3ferasa ¢S OMACHOCT M2 ,YHEHHUN CAYKE pranmianajy wporpama”
YMEeTO X3 Hagzggg_mmy@yﬁmmn SEparopmsa T pA3R0]R yRCHHKE, ,

Topex Tora, &a Taj Hauns o oBesBehyis XaKo MIANRPAIEE TAKO BEpOBATHO
¥ peanusarmia oNMY TirofamHuy BacHITHIY LABCRE KOJY, MA KAKO JOKTAPATHEHO
suawajy, OBUUHD HIOCTA]Y U3 KNAHOBA ¥ RPOPPRMA KOJM RONA3E OX canpkajs (ua
TIpUMED, PAIBHAIE CAMOCTANAOCTH, RPUTHUIKOr MUALISECHEA, HOJCTHUARS Capat-
®E 4 pasyMesasa H o). Huje remixo syners na kana co 01 TAKBUX, pasBojHo
oprynucannx 1UBesa nolie y nnarwpamy, cnexchu Kopak sony dopmymcany
CUINTE CTPATErHE Bacnarﬁn-ospaaézﬂor pata, xaxire oEpehersy MeTox’ ¥ Opra-
Huaanuje paxa (HaGopy oBTIKa HACTABE, METONH NIOXYSABAEDR I BICTH YHGEEA KOj6

- Be ce CTHMYNHCATH) 2 TOX NOTOM H3GOPY KONKPETHHX calpxaia Ha xojuma Be ce

TO pazuTH. FleTOBPEMEHQ, TO j& IIYT A2 ¢ PABTHYHTH HACTABRM MIPSAMETY X ApYre
DIKONCKE AXTHRAOCTH QYHKUWORANHO HOBSXY, YMECTO 2 C& HPABG BEIITAUKE K

" RpOMSBOLHE ,KOPSNALMe” NONaschy O} WACTABHMX caspXaja. Jep, Ha mpHMep,
JIOTHHKD MELIDECHSE MOXKE CE ¥ MOPR PA3BUATH ¥ ¥ RACTHBY MATEPI:Er jeapKa X

TPHPOAY ¥ XPYLITSY M JIHKOBHOM H3PAXABARY, 3 HE CAMO ¥ JUCHBY MUTEMATHKE,
Hnarnpase H HpOrpaMyparse BacHTHO-05pA30BH0r paja hpemnube ce ¢
evanyamjom o xojoj he Gurn peun y xamem Texcry. Ha meme xofa eneny jacko ce
BHNE TOCHA HOBEIAHOCT M MEHYYCHOBSEEHOCT NPOFPAMa, INRHHpArsa, RACTIHTHO
ofpasonise axuKie # ROHAUHO eaanyanme axuwjes H omoay enanyamqe TIpaxce
KOpHIYjy.CeIIporpaMu i nranoRd, .

C 2834

1
|
!

.‘\ <L [ . Ilnevmosraske I 1

i X ~ OB AN JTHIBERYE
. i e IIporpamu |
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AXTEIA Bacnu'rao-osmzomm NPOLIEC

TP AT.ETSE, ICTPAKHBAFLE U EBATIYALJAJA

N

OcHoBEY MOjMoBN

_ﬁaagymwmcm;mnsoaasa e MenpraBame Jexue nojane xa Owm ce
YTBPHMIIA ¥BCHa BPEXHOLT WM NONOBHOCT ¥ DAHOCY Ha oxpehme EPRTEPHIME,
Ona oﬁyxzaa:ra IBE BPCTE NPOLIECE: UCHHTHBAKSE BPEAHOBAHE njase onpebﬁname
pr«lrcpujym'a M HATHHA BpGAI-IOBaIba.

Eaanyauxm. ®a6" MeTONOAOIIKH TIoeTYNAK (HAYUHY Me'ron) HoNpasynena
HpUMERY OGJEXTHRHUY W HOY3NAHMX MOTOMAR KAKC ¥ mﬁopy xpu'repn;yma BREAD-
BAFEA TAXO 3 ¥ HCIMTHBAKY {npaliesty) Bpennosare nojase,

IIpcma'r cERIYanEIe Y 05 pa30Batsy, Kabd i APYruM ADYUITBCH M J8NaTHOC-
THMa, Mory Guty ocobe (uxosa sHasd; enocobHOCYH ¥ pcoBuite), Mporpamyu
{oxmocHo gpymTsere AXUKe, Onepatidje MM APOUCEH KOjE TH Mporpany wiy
KeJt0Bi HporpaMa IoRpeRy i TENE AR crielpbHKYY), RPOHIBONE AXTHRHOCTH BiTH
eherTH nporpaMa u wxcTuryimaje (Gyayhu k2 co oGpasoBHy nporpaMﬂ » axuuie
10 MpABHIY peasvmyjy y obpasonluM HECTITYORjAME).

Pyrergria onanya:w&;c je Y Xpajtso Jnmmysex nparmamma.chmonam,
BapeM moTenutanto, CHPRY OMNYUMBAKY, BOM MpAKTHANG] axunin oREOcHo

. Messatsy nipaxce. Bpanyanuia sHarma, CROCOBHOCTIA M 0cOBMEA MIWHOCTY, Ha PR~

Mep, MOKS it ITOSSPKE Ka0 OCHORR %2 cepexuwiy KaHAMAATE 23 NaTH IICCA0;
OUIEIKBAKLE YUCHURA, BapeM ¥ HAGERY, UMa hyHKIM]Y e NONCTAKHE YUERE; BReT-




)

Hopaxse jexne HoBe 0BpPASOBEE MOTOAC, MOBOr HACTABHOr ODOIPAMA HAM HMEKs

ApYro uHoBAME TPCSANO G4 Na MPeTXOAM BHAXOBO] MIKpPO] ApHMEHY (1a HpyRR
OGHOBY 32 OMNYGHBAELE © TOME A iy ke MpuMeswTH nan He); npabieme w vpeo-

Barse CONCTBEHE NpaKce CAYKIE HACTABHEKY M2 jo MEisd, KOPAYje F yeaspiiass, -

HparmaTmsocT BBXako HE yMarsyje Caslajry BpepHoCT esafnyaudje, Buwro
48 Ce pajiz 0 BRANYARUMONEN HOTPAKHEARMMA KOf2 NPCAYIHMA]Y HAYTHe HECTHTY-
Luie IR G 6Ba/IyalIRju CONCTBEHD HPARCE YRIETINA, CASHAJHY acIekT 6 yBeX He
camo, mpucyTaH Bek jo OR K BYXKEA PALIOHANEA OCHORA IOTSHIVLANHMX Tpax-
TUYRMX axuEja, Bsanyaiuia (Spanyaiona #eTpaxusarsa) BoKE GO/BEM I03HAR2
Y H Pa3yMCBALY BACINTHO-00pa30RHE IPakes (TPaliersy X NPOBEePH NGAATOMIKHX
Teopyiji) M MCEAILY/YCABDINARAELY TC DpaKee. i - .

Bge‘ma essnyariEie. FEftnofamuja nosena Jo #2 cnomamemy yEYTpAIILY
CBaAyaLHly, Y IIPEOM CAyuAjy eBanyarop jo M3BAN ¥ OO MpPRBWILY HEAABUCAH OF
HQJRBE KOja ¢ BRBIHYJe 1 OHIX KOJU ¥ 10j YRCCTBY]Y (Ma IprMep, Kajia MECNSKTOD
BpeAMYje pAN HACTARMNKE MIM jENa CKHMA UCTPANMBAYA BPIUM KOMIADATHREY
CRaIyaunjy OGpasOBHX HPOTpAMA Y MHjO] M3PAKL K PLASMSAUMIH RHtje YHOCTEORA-
Ya)."Viyrpamssa ‘esaiysuuia je, Ak, yBs& RPACYTHA KO TBODRUR H-MaBONAuA
0BpasoREMX MPOrpaMa, HpH yBOfEItY NOXArOUIRIMX MHOBANIA ¥ ¥ CBEXOXHEEHO]
BacIITHO-06pas0BEO] Dpaxcys (10 S8 CE UIBOLM CHCTEMATCKI ¥R HMpA HOYLITY
K20 CHOHTAH 1NCHXOMCLIKE IpoUec).

Cnuuma oBoj jo pasnmka wamely CYMATHBHE K OPMATARHC eBARyanRje

ApOrpani: XOA NpaC, OGKUKO CROLAMILE, IPOMEthY]y c& roBanv cheXTH jesor

NpOrpama Koji jo Beli PERIRI0BAH, AOK JPYFa M2 HAMCHY Y PAIBURELY, yeaspuana-
Y B IDHMEHY IpOrpamMa i 05HUHO jo M3BOAE TBOPLUM 1 pEasu3aTOPM IForpama.

. HFoa oBHX GoOpMAnHEX NOACA (THIIOBA 1Y BCTA CRRRYRNHIE) CTOjK jeaua .
AYOIba MCOTDAOSOMIKA YIOALNA WA KBARTHTATHBHY ¥ KBanuTaTHBRY OBBJT}"-&HH_;}’
nporpama. .

Kaxo he ‘ce apemsosuTy 0Bpuaobsy nporpamu 3a8McH Of TOFR KaRO MM
onpedyjeno MPHPONY NPOrPaMa, OXHOCHO BPUPOAY CaMor ofipasosarea  BacQuTa-
Bbd. AKO ¢ IPOrpaM CXBATS K40 CDEACTEO 38 TOCTHIAEE ONPEHCHAX NHIHEA M,
SRAATARA (ITPOrpadiss KO [HO/A0E O UFIECHI) MW THK Ka0 rpammBBo Koje HacTas-
RUKHAILKE.2 YUeRWUM TPebA Ra yoroie (IOl paMFt Ko Toma3e of Corpsals),
ONa CC I ¥ BRCAHOBAILY NIPOTPAlMa ToNady O UWIEeBa, OJHOCHE CAEpXaja. Bpen-
HOCT MY eOURACHOCT JGXHOr HPOrpaMa OUBILYje Cé Ha OCHOBY Tora ¥ Kojo] Mepy
0K (1iporpam) ocTeapye cRoje wMBese (3uRATRE WM canpxaje). THRIAH TORTY~
HEK Y OBRKBOM MOJCILY BANYAlM]C NPOrpama fe A2 C& WA/BEBH NPOrpaMa NPEBeLy
Y noprbise noxasaTerse edhexata (WA NpUMED, aK0 jo WU MPOIpAMA CTHLAS
OApElCHIX 3HAMLA, OHAA £Y NOKAIATESLH SHERATE OLCHE UM CC MepS PeAyATATIMR

, ¥2 TOCTOBUMA 3HAIHA) H A8 GO Ha Kpajy Peasli3alinie NPOrpana N3RS HCIUTHBR-
ma (Mepeu:a) efhexara Ma OCHOBY THX noxasaTesma. Flopes Spojuux OrpaNnMeHa
(XA0 MITO_je PBLEAMO HEMEDIEMBOCT MHOMKX, TTOreBHO BACIHTHMX LtBERe Koje
OGPEIOBKY HPOrpaMHY, 110 NPABSNY, UMajy) oBa] HPHCTYIL Y CHANYAIAIM HpOrpaMa
HMA QCHOBHY HEROCTATAK M8 HO JAje HHKRKRC MOIATKE O CAMOM BACHHTHO-0Gpa~
SOBHOM HpOLeCy HITH MOryYAHOCT YBUAR Y BUCTIHTHO-00pas0BMY npagcy (strro je

JIOTHYHO, GyAyRH Ao ce-DPArpas cXBaTa Xao0 Aard IpasHBC OAHOCRY Kao yRanpen © -

, ZOHHHUCAHO CPEATTRO 33 HOCTHIAME OAPEheHEX HEXONE).
’ A3
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O pyrit METOXOROICH EPHCTYIL Y SBAIYALE]H BPOTPaMa KOJH o8 YECTO HasHBa
KBRIMTATHBHEM MORCHOM WNY S82/RUHOM HpoUdecs TIONA3H OX CXBATAKS Ba~
cuiTHO-06PRI0BHOT NONeta KA0 CRYIA CAOMKEHMNY OHOUA M HETCPAKLG]A (B3Meky
YHeHIIKR B PUUTETRA, MY yueRKHINM, mandelly YUeHHKR M MATOPH]AIA 11 CPOACTA
82), ROJI ¥, XOPOK TPOrpama, YCHOBILOHN 1. KH30M APYI k. YRBHIAUA (2B~
CTPATMRENX, MPOCTOPHUY, (PURAHCHICKEX, COLWMIARHO-NICHXONOMIKYLX), ¥ oBOM
HpueTyay, npasx ¢¢ jacHA pasnuxy uaMely nporpama Kao samueny-(MORSAS MM
HADpPTa) ¥ BACHETEO~06pasopne mpaKee (,peanHOr HAM POANHIOBAKOI BPOrpaMa).
Byayhu xa nporpaM (Kao 3aMMcao, TEXCT) He Aenyje cam mo celiu Beh Tex Kpoa
oxpeliery npagcy xojy xoxpeke, epanyaimja aporpama Hyx10 ofyxsara Hpaheme
¥ ACOMTHRANE PCANHOr BaCHETHO~0GpASOBHOr Npoueca, KOBXPETHC HIKOJCKS
TPAKCe 3 HE CAMO MCXONA NOHAmIazsa, IOCTHIHYhA 1 3HAM YUeHHKA,

KpaauraTHsHa ShaNyamHia BN MIyMUHaTHBHA” - XaKo j& HEKH RyTOpH
HB3MBAjY, IPs Je yoMepeHa Ha TO 8 MCTAKKE, ,0cRewHT” OXROCS HaMehy SaMucny
¥ npaxee (MPOTPAMA & $HErCRE pej_nmaxmje). namely eTRapHOr BacuTHO-0Bpa-
30BHOT IPONECH, K PEAYIITATE MO KOS mONGHSY, Hero wWa rmobanny ouesy jemsor

* Hiporpama Kao ,x06por’ Mk’ Joler”, CRHOCHO ehHMRACHE U HeetKACHOE.
OBaRan BPUETYR ¥ eBASyaLMin HE cAMO Ra JAje peayiIraTe Koji cy BAaXHM 38
TPaKkTHuRPE Belk HX MYKHO yKiByHyje ¥ cam [POLEC CBANYRLIIOHOT HCTPaRHBARSE.

Pasznuga uameljy oBa ABA IPHCTYNA Y eRANYAUK{H TPOTpaMa MOXE CE YRODE-
JATY C pAadIMKoM B3nely HCIDITHRA A M OLSHIIBAKEA SRAXL] YIORHKA Guto nomohy
HYMEDHUKHX OLBHA WK NOMOBY TeCTORS 3HAIbA M OROM RORTHMYHparor Hpahersa
Y HPONCEMBANA YICHIAKA XOjy HACTABMUK CAOHTAHO PRAH K KOjo MYy Iy Xa Bu
DPHIArOAHO MOCTYAAK NOJeXEHOM ABTETY HIAK HAK HEMOM Paspony. oK ouexe man
PEIYNTATH TOCTORA Hajy MOAATKE O MocTHrHyhuma yIeHRRa H MOry Jia CyXe 3a
nopeiiere YHEHHKA, OHY HHIITA HC rosope o caMoM 0GpasoBHOM NOCTYRKY HETH
O pasnoauMa Koju cToie 38 yemeXa MAR Heycnexd (ORPEHEHS OUBHe, TACTOBRON
pesynTaTa). KnanuraTHany NpUeTyI y eanyaus iy SacnuTHo-00pasorHe npakce je

OHAj HPHCTYI KOjH MCTORPEMERO MOKE I8 HOCAYIXN CAMOSBANYALH N NIPARTHIADA,

. AN

CrAREY MPAXCHA IIPEANO3YW

Crame y opares

Esamyanujz (apearosare) K20 HCHXOZOIKY HPOLES jo CACTABHK 480 a~
Hupara ¥ u3nohersa oDPAIOBHNX AKUMIA HAH BporpamMa. OHa je yBex IpucyTHA ¥
00pasoBamy ¥ TO KAKO ¥ TRAHAPA kLY BACHTRO-0GPA20BEOr puja TaK0 K Y CRAKO(=
HEBHO] IMKONCKO] NPAKCH,

Bpezuyie ce.spame y4youuxa, muxose cnocoBuocTst ¥ ocobume, any u
CTPYUHE DAL HACTABHHKR, X0 3HARA 7 ocolune. Heronpemero, epanyaimia y
oGpd3osdmy 06yxBaTA CBE ACNEXTE BROUMTHO-0BPAIOBHOr TPOLIECA: NPOUEHY Ba~

. MAHOCTH MAK SOUKACHOCTA Pas/BAUMTHX ofpajoRHEY METOAS M CPEAGTABA, HA-
CTARMMX CREDKA]A N2 M CAMUMX BPOrPaMa Y LOZHHH,



BEsaryyaryria yocauka, ESanysuuia JUSHOCTH jo Charaxo joxan ox wajsunIe
RPUMCHSUBARNX X HAJpAspAleHiE 05AHKA cBanyaI]e, MOCeBHO ¥ MH3Y mremxo-
STOUICIY TUICHVITHAA B MpEMOLeHRY rpans, Henurnpusa snana 1 ofpasonmmy
nocrHrHyha yuermRa (BHASTH TeMy , FCnHTHBA 0 B DLCANBALE YUeHHKRE"™) RA0 ¥
HPOLCHE PASITAHUITHY PASBOJENX HocTirayha KopHeTs ce y BPCAROBAYSY Iporpasia
1 OSPRBOBHYDE METOXA K20 NOXASATEIBE (hEXaTR HIH UCXONA IPOTDAME OXIOLEO .

| sEKACHECTH Merona. Jexam npmvep 5 Guna XoMIApaTHERE epanyaumia nsejy

PRIZHENTEX METONR IOTETHOL Ol [iCMEFABATEA! CTONEN J KOM® CY YICHUIE CARITa~
Xe/TRIIHCAXSS j& KPUTCPHIYM RPCIHOCTR R ethUKACHDUTI JEMHOT OXHOCHD xpyror
METONA.
« 3Hars4, CIOCOTHOGTH ¥ OCOBHNE yaeauya yasTels rportersyie Jia Bxr Morao
ha: a
. - oxalepe caliporaje, HATKIE PANA U SaXTEBE KOJ6 IOCTAREA NELTH & NpHTa-
TORF X BEXOBRAN MOLYRHOCTHM ¥ 1oTpsfinMA NeaorPRIFENS, ONeILCre | CBAXOT
HojeRHeT-ReTeTS .
- BPGHHYE CONCTBHM pak, ONHOCHO 32 IPOULHY CONCTISHIN: IENATOIIKHX
mbopa ¥ ciyKa. . I N
Konako rog aa je, ¥3 HaBeACHIX PA3NOLa, OCHOBRHA ¥ TIOTPEBHA, PIHTE ERa
EBANYALIHIA YUSHEIE KPS ¥ BESUKC OACHOCTH, JENHA O X THIE 0B HEOCHORE-
HOT MAYL HPETCPAHOr YONIUTYSADA: Kafla €8, HA IPHUMED, HA OCHOBY IHNKOJCKOYr
asyoueNa (X0 MONKE BATH Y3 OKO0BAN DUBTURATHM HMEHONHMY) BAXTRYUYIS Aa
VHCEHK MMaA MHEKS HRTLNGKTYANIHE enocoBHOCTH BN Xad c¢ HE OCHROBY IO~
HalliarEa HCTIO/BEHOT ¥ OfPARIEHoM Gpojy Corfyatufa, SRIEYIYie o rpajasn 0co-

- Oumada sRusocTy (PELHMO BPPCCHEHAZ NOHAMARI TYMANC K40 ,arpECcySHa
ammgoct”).

Ha HEOCHOBALIS IPOLIERE MOTY I8 HMA S, HAACKOCEREDS TOLHEMMIE HITYeTpYic

- JoRaM EKCREDINMEHT TOSHIL Y IHTEPaTYPH KO ohexar [Inrmamaesa”, Yuprersa-

‘MA jo HAKOH [ICHXO0NOIIKOL TUCTHPAE DEYCHO Ta oy OApLheHa Zena, Xoja ¢y HHade

- B Hacympe ogabpana, H3Y3eTHO ofZapory ¥ Aa hE mTonexyastao wpouse-

TaTH” (PUAKUIO CB HHAYE O LCLH H3 COUHOCKOHOMENM ¥ KYIITYPHO HOIpHEMIErD-
Bafux cpanuna). W zowers, Ha caenehen TeCTAPARY TA TCLR LY HOCTHINE KABKO
o/ pesyrraTe M TOCTOBMMA WHTSIHIUHUMC DX HWXOBEX ADYFOBE KOJH CY ¥
DOUOTRY MMAMNH CHUMEE DEYATATS, 2 HHCY Brau asuaueny Xao o6xapesw, Mpane-
i y mronexo] mpakew cy uewfie ofpuyrH: No NpABMAY XeNR Xoja Xonaje ua
HeNPUBYNeTORAsIX CHOjebs ¥ KOJa 360X pAas/WIFHX RUBOTHHUX NCKJCTABA He
Fenenajy y MIKOR ,03HANABL)T™ CC K20 MAES clT0coBHA, UITOTISRPATHO ACBOIH 10
wixosor jom sefigrsaceTajaray mKon. T

Osaxse DOrpenike y enanyauajH yueHMXa Mory ce oTKNONUTH nna Bap
YMRRRUTH, ’

- U30EraBameM YODLLTABAMA - KAPRKTEPUCTUKE UCHOIBSHOr NOHAMANSA
FUEHHKA ¥ RATO] cRryamEim Tpelia npe crera TYMaHTH Y OXBHDY XATE ¥ COMTHMY
CHTYAIMJA # TPRXGITH PASHOre ¥ OKONHOCTHAA 4 H¢ ¥ TPAjHHM, IEHEpaNHHM
TEOJCTANMR NHUOCTH;

~ ROMTHHYMPASIM Npaierssm YUSHHEKA H IIpOseposs ¢ POIMTEIBHMA, ZPYrIm
HACTABHULINMA, IDKOMCKHAS NCHNONOIMME H TICAIPOLOM ¥ TICCEHHMM CRYUJERIME,

~ TAKO LUTO BE CC TPYRATY Ao €8 OCTAHS HA 1ETAHFHOM VRHCY MOHALIALLE X

JjecnEnv XprrrepHipMuMA esasyaLMe, 2 wI0ernsasmant r0fa e 1 nayIaiie ouSKe. .
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Branxyanujz gporpana. Enanyansjs XpyMTIeHUX NPOrpaMa ¥ axumia ¥ no-
cefmo epamyanis 06pasORHNIX NPOrPaAMZ C& HOCAGNENX HEXQNVIKO JeHEHI R pas~
BYYA Y rroceBEO nOZpydje MCTpasRUpaka ¥ IOCCBHY MerTONOAOTRY. Muore
DYKONEKE pehopie 1 pediopnde oBpasonara Ko Xojux Komasy S10 Kao ourosop Ha
MEFCHE EPYIITRCHE HOTPE0E FIL HOX YTHIpEM HAYEHUX CAIHAHA MSACKYLY 5

© meRY BpeTY OSjEKRTHBHE TpOBeE, .

. Bpanyaunje jeNHOT HOBOr MpOrpams MOKE C& BPITHTH ¥ CKCMCDUMEH-

" TAMEBM YCIODHME, YPE FWETORS DYMpe NpMMEHE, AR BW ¢& IpOBEDHAC Xa s

TpOTpAN OCTHEApPYie CB0je IUBEHS, Yrnantom ce, MelyTHn, HOBN NpOrpaMi TIpno
yReRY WiIH HSRpIIE DehOpMe (WHOBAMHjE) mOcTOjekwe MPOXPAMA T2 TEX OHINA
rtpucryra npaliersy peajmauuie Tporpama u werosoj esanyamujn. Tpehw, wy -
YIPAKCH BEOMA PENAK, CIYRa] j& Ma CHCTBMATCRO UCOUTHRATES W BPCIHOBARE TI0-
crojehier saconTio-oSpasogsor nporpaaa v wocrojehic pacrurro-oSpasosne
TpaKee MPGTXON H XPYIRa OCHOBY 34 MeISAIE RAM.UADANY-HOSOT TIPOTpana.

P Vanrer vee-prasisatop Tporpava, HYKRO j¢ YRFEYHER Y BErasy esayari-

‘ 35, 610 A chopManar Haswms {y OXBHpY paspalieror cueTona ripahesta ¥ spenzo-

BAEEE peanHIaAnmic NPOrpaMa MM pelje, K20 CaPAAHUR Y HAYTHOWCTPRKMEATLOM
sapojexyy) ronx Hedopransro. Byayhur Ka pamu ,mo npor?amyf' YIUTESS jo ¥ CHTya-
Ui Xa pOIIEshYie PR XA ¥ j6 NpOrpaM AOBOMHES M jacHO YOyTeTRd 38 pay” &
SAPYM 2 JIV C8 NATH IPOTpaM MOXE ¥ JATHM YCHOBAMA PEANMIONATY U, KOHARHO,
HA NME CE TATHERN ¥ SANANN NPOrPAMa Y THM YerToByMa ocTaapyiy: Hpyran pewrna,
YITErs CBANYHPA HPGrpant NPEC KA0 MOB, HEr0BY CKCTIRAIMTHOCT, AOCNEAHOCY,
tTeneH paspabeHDCTH X oL, 3UTHM HBEroBY OCTBUSEHBOCT ¢ 003npoM Ha yemose y
RDjInMa pazm (pacoxoXcmeo speme, norpefies 8 MorylimocTs yussmxa), u rpehe,
OpaTE ¥ Hponemyie eherre X0 KOjHX NpHMEHa ApOrpamMy JXoBoln. ¥V HayueitM
SBANYAMORIL HOTPAKUBARINMA, IPOLIGHE NPAXTHUADD ~ PEANVIATOPA NPOrPaMs,
yaumajy e xry On ux TpebuNo YSHMATH, K10 jCARH Of HAOBODH MONXATAKA.

Hprnep 2. TIpojexr npahersa o eBaTyarpije GCHOBHOD BactuTarsa B ofpasa-
sama y CP CpBujn nrasnpay jo sch RpA XoHONISHY BOBOT nporpams (1984, r.) 2
anoveo creshe ToXMKeE. JEARY O H3BOPa HONATAKZ HA OCHOBY KOJHX ¢ BBUITYa-
LIl HPOrpaia BpRIn jocy I MISIIUBENEA I OTIEHE YYHTEBR ¥ HACTABHHKR, Sasyrpats
Ha HHEXOBOM WCKYCTBY ¥ PEaNU3aliujy mporpanma, )

Iprirsep 2 Y roxy #3page BpBoOT 3BAHKCHOr NPOrpaMa 32 NPSUKONCKD
BACHMTAKSE, BACIINTAURME jo IOCNATS HPBa Bepauja [POrPaMA 04 BRXTEBOM Xa Ta
npoyye, MerrpoSajy Ha HEXHM IpiMepHMa ¥ A0CTaBe CBOJC OLEHE U MMNITLEE:A.
Tlokazane ce Ng BECHHTOMH MMAJy ManD WYa NA MOXajy Youi wiMene Y ¥ipen-
OMEHHNFLINIECRUMA BACITHTANA, SABAI LY. MEOPC I BEUME OPHIUHAIIHS AIPSHI0-
e 3a-maBap-eanpIKEE AL THPHOCTY ¥ ATAPA MY CY HMAJS DCHOBEY npumexBy na
riporpam He XedHEnre jacHO Kake ke oo LIUBERK OCTBADHRATY, | '

IIpakese ¥ epanyiuia sacoRTHO-0GpaszorEe mpaxce (eganyaumjs u
camoesasyanuia yarrersa). HacTABHUK jé ¢AMO NOCPERHO YKIBYEEH ¥ esanyartujy
3BQHUIHOr NPOrpaMa JIPexo HAaHHpatsa, Mpalisiha @ BPONHOBAMG CONCTBEHOr
P&Xa, BACTHTHO~-0GPA30BHE HpAKCE XOjOM OH CAM PYKOBOLM,

Ha 67 naso edoxre, npabeisc ¥ BpeAHOBAIS BICHRTHOE NPAXCS Mopa Gurn
IAHKUPAKC K CHOTEMATCKY R380YeH0o, OHO C8, IPEMR TOME, 0B HA CHEM OHIM
HUBOUMSE HA KOJWME £0 ¥ NIAWHPS, O 3RAMMIUHOr HPOFpPaME, IPEKD MOGaTHHK
‘ONePATHBHHX TNAX0Ba (33 NDEAMET, MOAMHY, UMXIYC WM TOMY), CRC R0 HHROR
jemEOr wACK MY jEHG AKTUBHOCTE, : T
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Eynyhe xa je speauosarse fiponee JosaReRy KO FOBPATHIX MEGOpPMaLM]a,
OAHOC Mely HuBomMa npabera u mpexnosama je oBpuyr ox omora xox
DpOrpaMuparsa BACHHTRODEPUIORHOD pagu, Peaynraty eanstyanie Be B
BaBOUMA, apalere i nporena PCAZIMZANMS Ha HUBOY Haca & 0CROBA 1 H3BOD 38
BPEHOBAKC ¥ ROPOKII]C CUI9FR QUNDC TEME WK LMXNYCA ¥ OKBHPY KOJY C& Koty N
¥al IaRasy, CBUM OHM 3ajoMf0 ChyKe 33 eBayatnjy raofanmex nporpama (sa
TORURY, HACTABHH MPOLMET) M KOHAMNO, 23 BPEAROBAIS SBEHUNHOT UpdrpamMa
BacnrTHO-06pU30BHOr paga, :

Hedopmaimo, pax sacrasyuxa BPEIHY]Y ¥ yueHMIYr u BuxoBe Kojere &,
pondresn. DADMaANEA CRATYALE]A pafa U PE3yTaTA paja yunTeisa ofana cey’
OKXBUpY mocTojoher cacTems mpakcma u BPCAHOBARA MHCREXTOPCKE enyife =
HAANCRKUK IDBOKE 38 YHANDPEHHUBARE BACHETASA i oOpasonaiza. .

Opaxserspere mmmﬁg.mwmujawmwxm HMajy ee~
KaTA JORRES Ro"IF ROMORHOBALE cn €AMOCBAAYAUNIOM, BKO ¥ BsImMa HACTABHUK
CYXENYje K20 PARHONpABAN TapTHED, ;

. Cayoesanyaumia je VRILYYeHa g npostes Tpaliesy u BPOAROBAMA pesyirTaTa
. EacrurHo-0GpazosHe Mparce., ¥ ronm DOCTYTIRY, MehyTHnm, RactaRnng Je yowiepex
HA YreplUBame DesyNTaTA paXa, Ha MonMTHBANE YHCHHKR, NPOLISHY FEUKOBUR
nocTarsyhia & nosamarsa. Beoma je Temko, 4K0 He u BeMoryhe, BeTOBpeMeNo,
PRIATH M OPATIEXH CONCTRGHN paK. OBO YLONMKO PG ITO MPUTHCHYT 38XTERUMA
CRAKOANSBHE WPAXCE, MCIIYHOHA DCHOBHEX 3a%TEB] 33 DCANMSAIUIIOM BACTARINK
Nporpanma W ApYrBX ofRBesn, HucTasHuK TPRETHUHO HEMA BPOMCHE N8 OXelepH-
MCRTIC C NPHMLIOM PasHMUMTHX MOTOAY DuXa, Ad dcnopoGasa # Mexmryie
BPRAHOLT U AOMOTE DASAHRUTHYE MUryhsx peluesss 3a fAcasrowxe npobneme koju
Ay €0 HOCTAR/NAfY, RAKAE XD UCTPAKY]E CONCTRERY ApUKcy,
3Gor Tora je moTpebuo CTBOQMTH YCHODE 31 KOMOMHQBAHE CAMOSE], s
c@ LNORAUIBOM CBIIYALMIOM prAa YUIrrosa jup e To jeAMNI peanos i nnoRax
HUNMH Ja OR CTERHG YBUI ¥ cBoj pix ¥ fa ra CBEHTYRIHO MCINa B yeanplisasa.

Osakea capairsn nonpasysesy 3njexHAuKo opehumae KPHTEPH{yMA UM IIOCTYRKRA
eRanyanuje. :

[PAMEHA - ITPHMEPY 3 IPAKCE

3exarak 1.

Hacrapuuk 1psba sa Ranpasy aK 32 JBARY TeMaTeKy HOIREY U3 NPHPOLS
" pyiurrsa 2a It PAspex OCHOBHS WKONG: »CaeBpahaf y mecTy # okOnUER", |
Pemomse 1. :
Tlonasn ce ox:canpxaja mporpama, QUHOCHO 01 MiTamka MTa (WTa ja Tpea
A3 prpenajes, oSpafiM,, CLHOCHD W73 PICHUOH TpeD2 aa yeroje), - - :
Ipes xopuk je mogena Heme Tomatexe UeHHC Y HAcT4BHE JEAMHANE T
vacope, Ona j9 CYropHcana ok CaMUM TERCTOM BPOrpAMA 2 32BUCH M OX pacdtio-
NOKUBOr BpoMEHa, Ha npaMep, ra Syae yerTrpls vaca, TrMe ce RONRIK Ko
nyraina KaKo, 3K C8 OHO £BOAKR HA TO KAX0 pacnopenutn TpAAMBO’A HE Ha
0BpasoRHK OCTYRAR YunTersa HuTY Ma CTPATEr NG yuersa none, :
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Plako cs ¥ caniohd IUTAHY (MM OPHODSMHU 32 UaC) BRAAINK 10 npanmxya a;ﬁ;\l:z
HA HOUBTKY, OHI CE 3AKPABO Y OBAKROM HOCTYIKY RISHUPUIBE MIBOAE m:rm Tk
CARPIKAJE VM MMINBLILTHO CARPIKS ¥ BEMa, T0 BANK MY OBOM CXyualy : ey
e atiepaTHeI SANATAK KO C& XUDCKTHO OMROCH Ha OBY x:xamaayﬁpa:.mmr
SRCRMUIEITHO HABSIEH KAO ,yeBajarse SHARA M pasagrjme mxgx;h a\%" :
xpeTama y cpobpaliajy, crenamse KyAType IoHaruaisa ¥ jarrom caolp s

- Crruron mo1axra pagas
) iy ™ Spahaja, cao-
Tomazrers, remrza; Caodpahaj y MECTY H OROIHHEA (spere cao c
Gpahajmn cpescTRa, paxuMLus ¥ ceolpabajy, momamarse nyruuxa y cacSpabajy,

 RPOTAMHR NEIMAKA HABAN MECTA, ONIACHOCTH B Nyry v.cacbpaliajie Hesrone).

Lan p-asgmrYosijme sHama o canBpabajy v passnjame caoBpahiajue
K§ATYPE.

Haerasna jenurnzz I'Bpere cactpahaja % canSpahajHa cpencTA (KOMACHE,
BA3RYLIEH, BORCHR), . -
v .?ua‘mx: Vnossasarse spera caolpaliaja i caoBpahajunax cpexerasa.
Merone m obnrty: Vanararme, pasroBop, rpadMaks Npaxaspuaame, MDpox-
TRIRY, TPYIHA ¥ VHANBUAYAAHY paf.
. Cpeacrsa: Dujagann, DPToxu, MaxeTe, yubeHnK,

Hacrasng jeagrseys 2-Pansaun y caoGpuahaly 1 nona'ma}ae nyimnxa.
Zazarm: YRoaHdBake 2aHUMarka InyAR ¥ caoGpahujy, puosujaie HamHRA

" HpABMAROR MOHAIUAKA ¥ janHOM caolpahajy. .

Merogern oGz Tlocera jcxmo:i' caoﬁx'mhnqj PERHO] OPraXR3alMiM, pasro-
BOD 0 TIONAIKFLY YHSHMKS Y jaBHOM caoBpabajy 1 moceTH.
P}acraxaa Jjemmmzrm 3 KpoTarse neaxs, ON2CHOCTH BA ByTY 1 caclpakajre
" mesrofte. '
v Jausrespeasujarse cacBpahajne ryarype (vnosnaname caoGpakajux sHaK O~
£, ONACHACTSE HA YTy, CTUNAMe Haswka Sealenuor nonamang Ha m). )
’ Meroge # oty Manararse y3 rpadrnKe npuxase, wspaxa cacbpakbajumx

3HRKOBEIIPAXTAYAY pas yuel rsexﬁmnmxdﬁiﬁé’fcaoﬁpahajnp?r nona-
rouy-$®po: 3, TPYOHH B-KRIUBIAYATHE Pad.

Cpeferna: Hprewxu, cndjiosn, (KOACKN JOMMIOH ¢ DEKBASHTHMS.
Hacrazaa joanrsrina 4 [lpoBepa eTeUEHOr S5arka ~ H3PUAA TeCTa.

Peesse 2.
Tlonasy ce Of MATARA SWINTO, O TOra HITA j6 CBPXY 080 MEJIHNE ¥ OKBHpY
HACTaBE DATOF HPEAMETA A 32 0APEHCHY KEIy 13 MOP OARMBEMA.
Iia G ce OAPOBOPHAO Ha OBO MMTAELE MOPAE C8 Y3LTH ¥ 0U3Mp He caMo ueo
HACTABHA Nporpan Bk M. MPETHOLTABKE KAKO CaMOT APGTPAMA TAKO M OHE KO 5§
‘M HACTABHUK ¥Ma, 2, JICTO TAXO M OTHKE KOHKPETHE CPEEMHE M OAGMCIRA 3
KoOju ce pan uapaliyje. :
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Omere 1t Ho i 4 -
— oggg::;:;;!? 0 Zerery, glfll'cf;r Mpe ¥ Bay WKONE eTHus Pexno X2 Je Ha GCHOBY OBOT HaCh HACTABHWE KOHCTATORAQ Na XEHa 384y,
dyarEis BpaaseTa xu;t}'a. _: “IPMpORT U ARYLIYRY, (YK~ MHOr'e HPORHCE K RPABFUIA NOHATNARR AJIH HE PASYME]Y YEEK X0y @yﬁmmy ,:’x
VPHpOLa ¥ Kpytiso, 3 °f_3< 430Ba¥a jo cpehimsane ¥ TIOPEIIIO; 1A CB& ACHR e PASYML]Y 3HAUCFRS ONINTEY HojMa ,,caoﬁpa_ﬁajao CpEeACTER".
YOmIIITALL. 5S¢ HOKYCTEA. . 3aT0 TAc 2ABpIara reramen: Jlra cee mMoxs Xa Gyxe caoBpahajmo cpenerso”, y3

Burrsn uimess Hacrane osor wpeaneta, Hrp. Passujaess criocoSmoery za paay-
MESRZE ¥ YCOCUING CHANAMEKE Y
TIDHPOH ¥ ApYmTSY.

}%ﬂ;‘pa’rﬂsﬁﬂ BRHALIT HIBEHLATR " Hrp. Ifap vsss mRrepecorama 2 HIY-
HX DRUbEEA. HEBGILE YDMIPONC ¥ APYUITRY, paseja~
- Fap CEOCOTHOTYY 34 CaMOCTANHO
- TOCMOPPA BT M HBLTPEXWBAR™E 7 48
€TBApaAMIly MPHMCHY. '

Tonasshur ox doyrenn s 1onexor ofpnaosassa {epehusasse wapeps e woxy- -
CTRY, MArpahuRAIeG HOBEIAY © CHOTEMA OMIITHY 3HAAY, 0. ONTUTEr 43793 Haca'age
OBOI HPOMOTA (M3rpalifBe ;& CHCTEMATCRMY JHaRa o NPHPORE W ORONHAY, pasy~
MODEMIC 110 SOANAX W ADYi: ‘SEHEN HOjana W Yenels0 SHanAKerse y cpcmom’xf };:
ORL QXTI RIS ¢ KOJOM PAL.. X CPSIUHE Y Kojo] ee Hantse (Koja HCKYeTB2 cpen;aa
TPYAA Boterd, KOJR CF FPRYXOBH STHAPHA HCRYCTSA M NPEASHIRL), HACTABRIR Dopnty-
IR KOHKDETHE MIPITHP ! SRAATKE ¥ TApasiensa, TIOBE3ANO © HEME nrra)mguga
neryhene caapxaje aporp: w@. Bynyhu na e caoBipahai xeo apymrsese, TPOH3BE~
ACHE CPERMHE, OH Jo PEFY SCAH KOHBEHUHjEME ¥ repMama Koje m:mjy croje
pasgore, ;;Iczza {(pexuino xa o pany o rpagcxo] CPUNIIN) FIMAJY MHAIA MCKYCTSa ¢a
cacGpafiajest (BpeTanmsa caoBrahaja, Ca0BPARA RN CPULCTRIME, paAHIIIHa, SHa~
| Wirvn, ppesnnmvia moHawe ). TIwtane je 1a me pasysejy hysxory caoﬁp;ha' '
_ PASHOTE ¥ REUHH JOMKEIb: X0 HOPMI K xomicnunjn'y PRIy, pERAR,

* Cxuni wrama pags

Spatn ji'cmmxa wezerig: TIOBCaHBAKE U YOIITABANE HCKYCTABA M 3HAKE O CA0~
1 - BOHAINBRLY OYTHARS, CMHCNY W YHKLUAN HponNca, JEa0s) j
" Ma caobpafiaje. - . YRS TROTEER APy Py

i m 3RHIUH! J.’asxmjme PaxoIHanoeTs, cnocobHOCTH 30 CaMOCYTARHO
TIOCMAYPAESS M HUTPASKHBAKSE 1 CTBApaayKy NpUMEHY AHAKD npune a0
¥ Y arha. Ha ~
alaa, P i2 By ca

Hacrases joaureaea 7.

Yoz YpoBremexw samamy (esis noceSHuxshaaTAkY, THTRYGE ¥ Reaw C
TOHAMREEM NEAKA, MO3HuBAMEM caobpahajsuk cpezcTans, 3HaKOBE...).

Zryp; 3aMHTCPLCOBRTH YUBHUKES 38 '
N . TEMY ~ NDOBEPE HUXOBHX HC
3HAESE, PASYMOBAKSL. ’ posep - ek,

Merop:Pasrosop ¥ thopast kauma, HHeKycnja - yuecrnyjy é:;m VUESTHIL

242

ofijamirsexse OBOr MOjME, HOCKS YUEHMYRHY QNrosopa Xoje besexn. Tpawn xa sa
cnexehy wac poraly XM KORECY CIMKE MAK UPTENE caobpaliajuux cpexicrasa JUmM
wrpanxe - IPERO3SHA CpeaeTRa, .

Hacrasxa jegusinm 2. . .
CueTeMaATHs0BRE B x;quup_-ggmziac SEARE, IRosyGErsaee paiymenasa.
v paear-VHGEHIY Ce TPYHRINY ¥ TpE rpyue oje ce Gase wormerm
caofipaha)en, BorEMM W BAA NI,

Craxa rpyma HeTpaXxyje cacacha Iyara BPEYS BOSHIA, THARANA NOHANIA A
NYyrRUKa, RATHE pevynrcatsa caobpaiaja, TA ©8 CRC NPSBOIH, BPCRAHOCT X MAHE
¥ #a Kpajy Tpeba A Aajy NpeIors 3a HOBA npanya ( IPOIHMCE, INAKOSE).

Ha xpajy cEaka rpyna MNANE CROjS Hapale a YIMTENb CBE TO Hphxasyje
UIEMATCRY Ha Ta0M Ne MaTamAMa. e, .

Pax ce 1o MoTpebH HatTaska ¥ Ha rpehen Hacy B/uny Npenasy Hs BIpany
uosmx caoGpahajuux caoBpahsjurx sHAKOBA NPEMa MPORNOIMME YIOHHKA,

Epanyamizia. Y NpUMepHna HARCHCSHHY pollsia 32 3AKATAK KO je jar
HASHOGEHI CY M HOTIMITUNG ONWCAHK HeKY THIIORY eBanyalwie Kajty ce jasizajy y
[PAKCH. . : )
Baawyarujs yaenvocs: JOK TPRO palieHke 38AaTKA HAYCTPYje majuenshu u
TURMYAR NOCTYNAK MPOUCHHBAMA YICHWREHX 3Waisa (ONCHMBAaS), Xpyro
PEINERE TOKAIY]E OXA] TV SBAJYALM]E YHEHHKA KOJH jo y dhynxumia nporpamypa-
14, XOJ# npyKa uHGOopMaLne HAcTaBRUKY (TRK B2 DCHOBY MPONEHE YUEHHTIKIX
HCKYCTADA, TIPER3Hara K pasyaieparsa 'X‘QMQ‘I‘HKB HALTABHE NeANRE, yaTe)s Ya~
HHpP4 IasHE HBCOBE). . : i

Tipatiesss ¥ esamyatmis COMCTRCHE IIPAKCE HACTABHIKA TaKohe je uMui-
JTATHO NPHCYTHE ¥ APYrOM IOHYHEHOM pUINesy Xoje 6o MOXS puspamuTa. [lpso,
HECTABHER MoXe (A Tpafa) Az NMpaTH KONKKO €y MpoSneMeKy saxamy xoje je
3AMMCHRO ¥ TTDCTABRO YHERMIEGMA Ha-NPSOM Uacy A00PO WOLTABBERY B hopMy-
JACABY-A JIF ¢y YIBHUI (M SAHEMVIEEIL TSR SR PCIRR Y, KOIRKO H3 OCHOBY
TaxBEN-aaTETaT MOORE e sene nadopanuie. Mpyrs npuvep 612 Morao Bury
APYr® wac; mpaherseM Wach PUUTess je MOrac Ha KoueTaryje A je meron miax
TipeoBivan, HIK, TAK, A4 j& MBOTO PASIHMUTHY 3AXTEBA- NOCTABIBERO JEIY HeTo-
BpEME¥O M A W3 TOIA M3BGKE 3aKsEyaKe 3a Gynylivpax, '

Tipumep NHOLFQL CIO/M CHOBALUSE H cantoesagyarije Guna Sm poaMe
3ajeNMUYIKa eHATHIA XPYrOT uaca {pemrerse 2.3 WA jory 60/be BHACO CHEMKA TOF

waca Xojy 5% mIsess MPOCBETHI CaBCTHHK YK TIRaror (HaKwe, cromanmisy epa-
JYATOP) ¥ CAM HACTADRHK,

Kounwuso, y peinessy 2, KaTa je H CEOJeBPEHA GDAMYALIHJA JTPOI PaAEE, ORFOCHD
jelsa BpeTa NPEpAe HTYMANUEHA TPOrpaMCKHX 3afaTaKa ¥ cazpaja (Ha npaMep,
HaNaXehe OIAPWX ¥ Pa3EOJHUX 3ajaraxa Koji C& MOrY HOBCIATH CA 2aXATHM
caxpIKajeM IporpaMa, pepaLa CRUpIKaja ¥ jena NOBCIAH W JIOTHMHUXY CTPYKTY DU~
PAK CHCTEM - KANA Ce YMecTo Habpajasa BpeTa cacipahaja: seseanHmuKy, ayroby-
CRY, BaRNYIIME WH PEUHN, KAXO CTOJM ¥ FpArpaMy, YBOXW jeama KoCHenHa
KracHPUEANLIA-BA JKOITHEHY, BOXHY H BASRYIHE ), . .- ) "
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