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Rezime: Najizazovniji aspekt narativnog istrazivanja je da pronadete i izaberete price
koje idu dalje od »dobre price«, kao i da vodite proces tumacenja nepoznatog ili manje pozna-
tog poznatim. Narativ poziva istrazivaca da prihvati sopstvenu praksu kao kontekst u kome i na
osnovu koga ce se odvijati studija. Pristup koji ¢e biti zastupljen u samoj studiji zavisi od istra-
zZivaca i njegovog razumevanja kompleksnosti konteksta u kome se praksa odvija. Rad prikazuje
sprovodenje istrazivanja u okviru institucionalnog diskursa (nastava u okviru visokoskolske
ustanove) i proces interpretacije iskustva studenata putem diskurzivne analize narativa.
Osnovna namena rada je da podstakne i podrZi potragu za razumevanjem kroz narative — razu-
mevanjem koncepata, nacina razmisljanja i znacenja koja studenti, buduci vaspitaci, imaju u
odnosu na sopstvene koncepte ucenja i poducavanja, kao i sopstvenu ulogu buduceg vaspitaca
predskolske dece.

Kljuéne reci: narativ, diskurzivni pristup, gradenje znacenja.

»Ljudsko delovanje poseduje znacenje, a ljudi deluju na osnovu tog znacenja.
Cilj kvalitativnog istrazivanja je saznati to znacenje«. (Konig & Zedler, 2001: 166) U
novoj naucnoj orijentaciji, koja se najcesce naziva novom paradigmom ili paradigmom
razumevanja, naglasak je na razumevanju i refleksivnosti, ne samo onoga §to se odnosi
na istrazivacki proces i njegove rezultate, ve¢ i pozicije istrazivaca u istrazivackom
procesu. Predstavnici nove paradigme, oni koji nude alternativne pristupe u okviru
»interpretativnog zaokreta«, skrecu paznju na ogranic¢enja tradicionalne metodologije
(primena empirijsko-analitickih postupaka, usmeravanje na kauzalne veze i oslanjanje
na »dokazive ¢injenice«) 1 njenu nedovoljnu osetljivost za prouc¢avanje nekih od najva-
znijih problema ljudskog postojanja. Razvijaju se novi principi istrazivanja, a pred
istrazivace se postavljaju novi zahtevi, kao smernice istrazivanja koji zastupaju i polaze
od paradigme razumevanja: 1) istrazivanja se ne mogu sprovoditi u izolovanim,
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vestacki stvorenim uslovima, ve¢ u svakodnevnom zivotu, konkretnom kontekstu za-
jednickog delovanja ljudi; 2) u istrazivanjima se mora posvetiti puna paznja ulozi jezi-
ka i diskursa; 3) istrazivanja se usmeravaju na osobe i pojedince, umesto na varijable i
statistiku; 4) istrazivanje i zivot posmatraju se kao skup dinamickih interakcija, nesto
$to je procesualno.

Tako vaspitna stvarnost, prvenstveno u svojoj istorijskoj dimenziji, postaje u
neku ruku »tekst« ¢iji smisaoni sadrzaj treba ispitati i izloziti u odnosu na moguce sa-
drzaje potrebne za vaspitni Cin. Istrazivanja zasnovana na paradigmi razumevanja,
zbog svojih svojstava, uskladena su sa prirodom socijalnih situacija i zbog toga
predstavljaju stalni podsetnik da su gledista i aktivnosti drugih ljudi neiscrpan izvor
novih saznanja, da se nikada do kraja ne mogu obuhvatiti, osim u pojedinim aspektima.
Ona pokazuju, na primer, da gledanje na one ljude u ¢iji kontekst se uvodi inovacija u
smislu podele na one koji su »za« ili »protiv, tj. na »inovatore« ili »staromodne«, naj-
¢eSc¢e znaci da ¢emo propustiti mnogo toga vaznog. Istrazivanja o reakcijama na obra-
zovne reforme otkrila su mnogo sloZeniji raspon ponasanja i osvetlila ambivalentnost
mnogih koji su u njih bili ukljuceni. Ova istrazivanja mogu, takode, da budu korisna u
iznalaZenju nacina na koje se moze govoriti o znanju koje se podrazumeva, a koje je
uklju¢eno u slozene aktivnosti kao $to je nastava. Ona nam pokazuju da ono §to misli-
mo da se deSava nije uvek ono §to se stvarno desava ili bar nije sve ono §to se deSava.

Sposobnost ucesnika istrazivanja koje polazi od i uvazava paradigmu razume-
vanja ogleda se u shvatanju i reprezentovanju gledista koja su Cesto prikrivena i
zanemarena. Smisao ljudskog ponasanja se uvek shvata u okviru konteksta u kome se
odredeno ponaSanje javlja, pri ¢emu kontekst ukljucuje i to kako osoba vidi sebe i
svoju okolinu. Akcenat se stavlja na autenticno razumevanje koje polazi od sebe, a ne
pokorava se nacelu »tako je jer tako kazu«.

Narativno diskurzivni pristup

Narativni zapis, iskaz ili samo narativ predstavlja pricu ispricanu od strane pri-
povedaca. Tokom konstruisanja price sam pripovedac jezickim odrednicama implicitno
ili eksplicitno pokazuje svoja uverenja i stavove. Taj zapis mentalne aktivnosti pripo-
vedaca postaje dostupan grupi ljudi jedne kulturne zajednice, koja kroz zajednicke i
dogovorene nacine razmisljanja gradi mentalitet kulturne grupacije. Sa druge strane,
tako zapisane misli pozivaju Citaoca da ih razjasnjava, tumaci i razume. Ako to ne ura-
dimo, ako ne postavimo sebi pitanje »kako?«, »zasto?« i »kako ja to razumem« podr-
zavamo ne-promisljanje koje gradi kulturnu podeljenost i ¢ini najvecu prepreku prome-
ni.

Prema Morenu, saznanje sveta postaje istovremeno intelektualna i zivotna
nuznost. Bazi¢no pitanje obrazovanja je ono koje se tice naSe sposobnosti da organizu-
jemo saznanje. Informacije koje primamo u procesu komunikacije ne vode uvek nuzno
razumevanju. U tom procesu komunikacije prvi i veoma vazan uslov je razjasnjenje,
odnosno intersubjektivno razumevanje (Moren, 1999: 104) §to navodi na zakljuc¢ak da
je u samoj praksi vaspitanja i obrazovanja nuzno negovati i podsticati saznanje o sa-
znanju — zapitanost onoga ko saznaje o sopstvenom saznanju. Kada ucesnici dele
breme obrazovnog procesa, obrazovna institucija postaje mesto gde se ideje radaju,
dele, gaje, obrazlazu, brane, funkcioniSu i veoma cesto transformisu u zajedniCkom
diskursu.
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Razumevanje nas dovodi do modifikovanja iskustva. S promenjenim razume-
vanjem idemo u nova tumacenja i razumevanja. Razumevanje je usmereno na otkriva-
nje dubljeg znacenja odredenog ponasanja u odredenim situacijama. Tumacenje znace-
nja studentima omogucava da ih osveste, kriticki preispituju i menjaju. Ukratko, peda-
gosku stvarnost razumemo ako je tumacimo onako kako je razumeju njeni neposredni
ucesnici. (Krnjaja, 2006)

Koncepcija o detetu koje studenti, budué¢i vaspitaci, imaju oblikuje njihovo
poducavanje. Studenti bi trebalo da znaju kojom se implicitnom pedagogijom ruko-
vode jer ona upravlja njihovo poducavanje.

Data Sema prikazuje upravo vezu jezika i znaCenja koja unosimo u sopstvene
narative. Narativno diskurzivni pristup daje dobar uvid u sopstvene konstrukcije znace-
nja koja imamo, s jedne strane, a takode moze da nam pomogne u sagledavanju razlici-
tih diskursnih repertoara koje koristimo prilikom ¢itanja, tumacenja i interpretiranja
sopstvenih narativa.

Sva znacenja (znanja) o svetu se
konstruisu putem komunikacije
pripadnika jedne kulture u jednom
istorijskom trenutku

Jezik se ne zatice, on se stvara

pridodavanjem znacenja AN Mapiranje S like
elementima (mikro) kulture i sve.ta koju
moguce ga je razumeti i dlSkWS.
analizirati samo kao deo konteksta predstavija

Metodologija istrazivanja

U istrazivanju je ucestvovao 81 student prve godine Visoke Skole strukovnih
studija za obrazovanje vaspitaca u Kikindi, u okviru predmeta Metodika vaspitno-obra-
zovnog rada tokom celog drugog semestra Skolske 2009/2010. godine.

Predmet ovog rada predstavlja razumevanje koncepata studenata prve godine
Visoke skole strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca o detetu, ucenju, poducava-
nju i sopstvenoj ulozi i uoCavanje dominantog diskursa koji je prisutan u narativima
studenata. Prilikom definisanja i odredivanja predmeta istrazivanja, rukovodila sam se
slede¢im postavkama.
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Narativ podrazumeva mrezu znacenja organizovanu u celinu, tako da se poje-
dina znacCenja razumeju u odnosu na kontekst u kome nastaju i na koji se odnose. Nara-
tiv u sebi nosi individualna znacenja, diskurse sa svojim poretkom veza pojedinih zna-
¢enja smislenih za jednu zajednicu prakticara i tako nude osnov za razumevanje znace-
nja. Narativ je osnovni zanr govorenog diskursa. (Grin, Strendz i Brok, prema Chan-
dler, 2005) Narativi/price vaspitaca ukljucuju reci i koncepte koje koriste kada predsta-
vljaju svoj rad. S druge strane, kako Lakof i DZonsen isti¢u, »mi gradimo znacenja
kroz pricanje prica. Prica je ta koja dodeljuje znacenja«. (Lakoff i Johnsen, 1980)

Diskurs »preuzima ulogu kritickog medijatora izmedu Sireg kulturnog znanja i
znanja u kontekstu«. (Applebee, 1996: 35) Diskursi se konstruiSu od strane onih koji u
njemu ucestvuju; znanje koje se unosi je znanje koje je izgradeno pregovaranjem i
dogovaranjem kroz sam diskurs. Zapitanost nad znacenjem jednog teksta vodi ka
dekontekstualizaciji uverenja, kroz razvoj sposobnosti da se razume tude misljenje, gde
se proces vaspitanja i obrazovanja posmatra kao stvaranje i zajedni¢ko konstruisanje
znacenja. Konstantan unos novih informacija, povezivanje sa iskustvom, kulturno zna-
nje, poznavanje drugih tekstova, koriS¢enje kognitivnih modela i inferencijalnih meha-
nizama deo su procesa konverzije jezika u znacenje. »Diskursom se smatra neki institu-
cionalni na¢in misljenja, neki drustveni okvir koji odreduje $ta se moze re¢i o nekom
specificnom predmetu. Diskursi deluju na nase poglede na sve stvari, njih nije moguce
izbedi. Izabrani diskurs odreduje recnik, nacin izrazavanja, a mozda i stil komunicira-
nja. Diskurs predstavlja komunikaciju misli pomoéu govora, sposobnost konverzacije,
govorno 1 pisano razmatranje o nekom predmetu«. (Armstrong, 2008: 17) Diskurs ne
prevodi prosto realnost u jezik; njega pre treba videti kao sistem koji strukturira nacin
na koji percipiramo realnost, norme koje strukturiSu javni govor i nacin misljenja u
jednom drustvu sistem pravila upotrebe reéi, koji odreduje funkciju svake reci, samim
tim 1 njeno znacenje, unutar tog odredenog sistema odnosno kako je Habermas nagla-
sio »diskurs nije sputan iskustvom ve¢ predstavlja moguénost Coveka kao bi¢a koje
upotrebljava jezik da oznaci svoje iskustvo«. (Habermas, 1975)

Prikaz istraZivanja

Postupak za razumevanje koncepata, nacina razmiSljanja i znacenja koja
studenti, budu¢i vaspitaci, imaju u odnosu na sopstvene koncepte ucenja i poducavanja
predstavljali su narativi studenata o sopstvenim teorijama ucenja, ulogama i koncepti-
ma slike o detetu, a sam proces istrazivanja vodio se oko osnovnih istrazivackih pita-
nja: 1) Koje implicitne koncepcije o detetu 1 sopstvenoj ulozi studenata-vaspitaca stoje
iza razumevanja teorija ucenja i kako se one prepoznaju?; 2) Kako razlicite diskurzivne
strategije ili sistemi pravila trasiraju odredena znaCenja i razumevanja deteta i
sopstvene uloge studenata kao buducih vaspitaca? i 3) Koje diskursne repertoare kori-
ste studenti-vaspitaci u gradenju znacenja sopstvenih uloga?

U kontekstu ovog istrazivanja narativ je odreden kao: a) diskurs ili primer
diskursa osmisljen da poveZze niz dogadaja (Vebsterov recnik); b) moguénost
konstrukcije li¢nih znacenja; v) sredstvo pomocu kojih se znacenje prenosi drugima,
dok su narativi studenata bili naCin predstavljanja koji se nalazi u specificnom
kontekstu diskursa i povod za pricanje i zajedni¢ko pronalazenje znacenja.

Vidljivost procesa razumevanja i gradenja znaCenja osiguravali smo kroz do-
kumentaciju — refleksivni portfolio koji je sadrzavao: ideje, narative, mape, zajednicka

PEDAGOGIJA, 4/10 627



znacenja do kojih smo dolazili tokom procesa pregovaranja i usaglasavanja i fotografi-
je. Refleksivni portfolio u konceptu narativno diskurzivnog pristupa ima centralnu
ulogu i omogucava studentima da preuzmu odgovornost za stvaranje znalenja i
sopstvene odluke o tome Sta se deSava u zajednici ucenja.

Analiza, tumacenje i interpretacija narativa

Proces zajednicke analize narativa i pregovaranje o znacenjima i sopstvenim

pozicioniranjima pratio je sledece korake:

1.

Od studenata se trazilo da napisu $to vise znacenja jednog pojma (ucenje, dete,
uloga) tj. da odgovore na pitanje — koliko razli¢itih zna¢enja mozete da prona-
dete 1 da napisu price: a) o sopstvenom ucenju; b) kako deca koju poznaju uce
(sami ili uz pomo¢ drugih, sta je to Sto ih podsti¢e na ucenje, Sta ih sprecava da
uce); v) kako vide svoju ulogu kako buduci vaspitaci (studenti), tj. da napisu
pricu iz prakse o sopstvenoj ulozi.

Zajednickom analizom studenti su, u okviru manjih grupa, a zatim i u okviru
velike grupe tumadili i interpretirali sopstvena znacenja (pitanja — $ta je uticalo
na moje razumevanje pojmova dete/ucenje/uloga, kako su data znacenja pove-
zana izmedu sebe i gde moZzemo da pronademo potvrdu za data znacenja, u
kojim zvani¢nim teorijama).

Pokusavamo da pronademo snagu sopstvenih zna¢enja, postavljajuéi sebi pita-
nje ko ima koristi od toga kako gradim i razumem pojmove koji trasiraju put
mom procesu ucenja i poducavanja.

Kako studenti odreduju ucenje

Kako znam da sam naucila/naucio?

Kad uspem da ponovim

Kad mogu drugome da ispri¢am i objasnim
Kad polozim ispit

Kad mogu da se igram sa ostalim

Kad razumem §ta me pitaju i znam odgovor
Kad mogu da pokazem

628
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LUxoncka 2009/2010

Sta je uticalo na moje razumevanje?

Povezivanje teorije sa iskustvom

PokuSaj razumevanja 1 smeStanja u kontekst
Zelja za saznavanjem

Dostizanje cilja

Osecaj zadovoljstva 1 ispunjenosti
Pripadnost grupi

Obaveza

Kada pisu i govore o sadasnjem trenutku tj. o u¢enju koje im se desava u skoli

ili sada na fakultetu, studenti ucenje odreduju kao produkt (67/81 — 82,72%), istiCuéi
da znaju da su naucili ako su sposobni da informacije pohrane u memoriju, te se tako
ucenju pristupa kao ishodu — krajnjem produktu nekog procesa.

»UCcila sam likovnu kulturu za ispit. Temeljno sam ucila i pripremala se, ucila

gradivo sa razumevanjem. Bila sam svesna da sam naucila kada sam uspela

da ponovim gradivo bez gledanja u knjigu, i kada sam mogla sama da ispri-
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c¢am bez icije pomo(i i da to nisam zaboravila do ispita i tokom ispita. PolozZila
sam ispit, to je dokaz da sam naucila.«

»Trenutak koji pamtim da sam nesto naucila bio je predmet Opsta psihologija
koji sam spremala za ispit. Naucila sam mnogo novih pojmova za koje nisam
znala. Ucenje se desilo kada sam rekla sebi da moram da naucim jer je bitno
da polozZim ispit. I pre svega Sto sam uporna osoba i ostvarila sam svoj cilj i
polozila ispit.«

Medutim, kada piSu i govore o uc¢enju na ranom uzrastu ucenje opisuju kao
nesto Sto Cine sa drugim ili zbog drugoga, te mu tako daju odredenje procesa (14/81 —
17,28%) gde u narativima isticu da se u uenje upustaju tragajuci za razumevanjem
onoga §to neko pored njih ¢ini ili §to se od njih samih trazi.

»Kada sam wuvideo da mi pomocni tockici ne dodiruju zemlju shvatio sam da

sam naucio da vozim bicikl. Skinuo sam pomocne tockice i rekao sam tati da

me ne drzi, da hocu da probam sam. Nakon nekoliko obrtaja pedala ja sam
pao, ali nisam odustao. Kada sam uspeo da vozim duze bio sam ubeden da
sam naucio da vozim bicikl bez icije pomoci.«

»Posto sam isla u medicinsku skolu, najpre smo u skolskom kabinetu ucili kako

se daju injekcije, zatim smo isli na praksu u bolnicu. Kada sam samostalno

dala prvu injekciju bila sam svesna da sam naucila nesto novo. Pre tog ¢ina ja
sam davanje injekcija znala teoretski, a ne i prakticno. Postala sam svesna
svog znanja kada sam pocela da ga koristim i prakticno primenjujem.«

Uporedivanjem narativa i znacenja koja smo prepoznali u implicitnim odrede-
njima ucenja i kroz proces pregovaranja o znacenjima, dosli smo do dominantnog
diskursa — diskursa akademskih postignuca, jer su narativi i znacenja koja su studenti
uneli u njih pokazali da

wnajvaznije Sto treba usvojiti jesu akademski sadrzaji i sposobnosti, gde se me-

renje postignuca ostvaruje uz pomoc¢ ocena u hijerarhijskom okruzenju u kome

pojedinci s vecom moci (profesori) namecu programe, postupke i odluke onim
pojedincima koji imaju manju mo¢ (studenti)«.

Kako studenti opisuju kako dete udi i $ta je to Sto ga podstice da u¢i

Analizom narativa izvukli smo osnovne koncepte koji odreduju predskolsko
dete i opisuju kako pristupa ucenju:
Posmatranjem i imitiranjem odraslih. Kroz igru. UcCi tako Sto preslikava i
ugleda se na odraslog. Citanjem, slusanjem, gledanjem. U¢i samo ono §to mu
je jasno. Dete je skup apstraktnih svojstava, jako je malo i prima samo onoliko
informacija koliko je u mogucnosti. Ucenje prvo predstavija saznavanje na
osnovu decjeg istrazivanja, tek kasnije prerasta u znanje. Dete uci u svim situ-
acijama, bez obzira na to da li je iz licnog razloga ili mu je nametnuto. Uce
ono S$to ih zanima, vole da istrazuju. Na detetovo ucenje utice razvoj kao
glavni faktor. Da uoce smisao. Radoznalost ih podstice na ucenje. Podstice ih
nagrada, takmicenje, motivacija odraslog. Deca su istrazivacka bica koja ne-
prestano tragaju za odgovorima. Dete poseduje neki nagon koji mu ne dozvo-
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ljava da sedi sa mirom i ceka Sta Ce se desiti nego mu taj nagon ne da mira,
ono otkriva stvari gledajuci, dodirujuci...

Kroz proces pregovaranja o znacenjima koja stoje iza ovako upisanih znacenja,
dosli smo do dominantnog diskursa u kome se dete posmatra kao osoba koja oponasa i
uci u didaktic¢ki oblikovanim situacijama:
Uci tako sto preslikava i ugleda se na odraslog. Podstice ih nagrada, takmice-
nje, motivacija odraslog. Odrasli treba da ga navedu da uci, da ga inspirisu.
Da mu probude interesovanje za nesto. Malo dete ne zna Sta se deSava oko
njega, ima svoj svet koji se sastoji od igranja, ne moze svako dete da ima moti-
vaciju da uci — ne znaju Sta je dobro. Dete ne moze da uci kao odrasli, ono uci
sve kao jednu celinu. Prenosenjem znanja odrasle osobe na dete dolazi do zna-
nja...

Manje je zastupljen diskurs u kome se dete posmatra kao osoba koja zeli da
sazna svet koji je okruzuje:

Dete uci u svim situacijama, bez obzira na to da li je iz licnog razloga ili mu je
nametnut. Uce ono Sto ih zanima, vole da istrazuju. Da uoce smisao. Radozna-
lost ih podstice na ucenje. Deca su istrazivacka bica koja neprestano tragaju
za odgovorima. Dete poseduje neki nagon koji mu ne dozvoljava da sedi sa
mirom i Ceka Sta Ce se desiti nego mu taj nagon ne da mira, ono otkriva stvari
gledajuci, dodirujudi...

Kako studenti vide svoju ulogu kao buduéeg vaspitaca

Zajednickom analizom narativa o tome kako vide svoju ulogu kao buduceg

vaspitaca, dosli smo do najzastupljenijih diskursnih repertoara (61/81 — 75,30%):
Da poducim dete nekim delatnostima, uces¢u u radu, pravilima, bavljenjem
odredenim aktivnostima. Da realizujem ciljeve i zadatke. Da uputim dete u
pravom smeru. Da privucem i odrzim decju paznju. Da naucim decu osnovnim
stvarima. Da omogucim pravilan psihofizicki razvoj. Da organizuje rad i po-
jednostavljuje aktivnosti. Da motivise dete kako bi samovoljno ucestvovalo u
aktivnosti.

Svoju ulogu vaspitaca svode na seriju interventnih koraka koje bi trebalo da
preduzmu u pazljivo kontrolisanom okruzenju:

Vaspitac je osoba koja navodi decu ka osnovnom vaspitanju. Vaspitac je

centar decjeg obrazovanja u vrticu. Vaspita¢ usmerava decu na pravi i ispra-

van put i autoritet je detetu.

Sposobnost i moguénost deteta da ucestvuje u »slozenijim« aktivnostima se ne
prepoznaje, ve¢ se dete posmatra kroz prizmu vaspitaca, dok se postupci vaspitaca
svode na demonstraciju i re¢ — iskaz onoga §to se zna:

Dete ne zna kako nesto da uradi. Dete moze da nauci ako mu se pokaze. Dete

zeli da nauci, ali ga treba motivisati. Dete pokusava da nauci. Detetu treba

predociti ¢injenice, nacela i pravila delovanja koje ono treba da nauci, upamti

1 primeni.
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Sa druge strane, iako manje zastupljeni (20/81 — 24,70%), prisutni su i drugi
diskursni repertoari:

Da unapredujem svoje znanje. Da se igram sa decom i razumem njihove potre-

be. Da imam strpljenje. Da uvazavam misljenje i ideje dece. Da razumem dete.

Da proveravam da li dete razume to Sto od njega trazim. Da podsticem decu

da istrazuju problem. Da ukljucujem decu u diskusiju kako bih shvatila kako

razmisljaju.

Ovde se uloga vaspitaca posmatra kao uloga facilitatora, nekoga ko pomaze,
ohrabruje i kreira situacije uc¢enja, pre usmerena na otkrivanje ucenja nego na pricanje i
prenosenje znanja, dok su postupci vaspitaCa usmereni na posmatranje, podsticanje
dece da izrazavaju sopstvena misljenja i da ih uskladuju sa drugima, istraZivanje,
eksperimentisanje i podsticanje vr$njackog ucenja:

»Moja uloga kao vaspitaca je da pruzim podrsku deci, da uvazavam njihove

ideje i njihovo misljenje. Da brinem za njihovu bezbednost i sigurnost. Da im

omogucim slobodu, ali i da pratim sve njihove aktivnosti. Da ih pazljivo slu-

Sam i podsticem.«

Zaklju¢na razmatranja

Narativi i diskurzivno narativni pristup prikazan u radu pruzaju konkretne i
autenticne ilustracije pristupa u ucenju u obrazovnoj sredini, nudeéi nove nacine istra-
zivanja koji demonstriraju pristupe samostalnog istrazivanja u zajednici kao kolabora-
tivnog 1 podrazavajuceg nacina ucenja kroz istrazivanje sopstvene prakse poducavanja.

Narativno diskurzivni pristup pruza uvid u karakteristike narativa koristeci
diskurs i dijalog, sa posebnim osvrtom na sam proces istrazivackog puta, prikupljanje i
dokumentovanje podataka i moguc¢ih nacina analize gde se kroz dijalog i diskurs dolazi
do uvida koji su znacajni uCesnicima istrazivackog procesa. Ovaj rad je pokazao da
prica pomaze konstruisanju znakova i znacenja kroz kriticki dijalog, neslaganje ili
suprotne interpretacije mogu da pomognu razumevanju znacenja ucesnika diskursa,
diskurs uskladuje svoje sagovornike sa sopstvenom tackom — prosli dogadaji postaju
znacenja za postavljanje scene trenutnih shvatanja ucenja, deteta i sopstvene uloge.
Analiza studentskih odgovora o samom procesu istrazivanja ukazuje na to da su stu-
denti ucili da analiziraju sopstvena znacenja i na taj nacin razvijali osetljivost za reci
koje koriste 1 zapitanost nad znacenjem koje unose u sopstvene koncepte ucenja, podu-
Cavanja i svoje profesionalne uloge (Sposobnost da pogledamo unazad i kriticki sagle-
damo i analiziramo sopstvena znacenja,

Sposobnost da prepoznamo i »razotkrijemo« sopstvene teorije o detetu, ucenju
i ulozi vaspitaca; Sposobnost da mislimo o sopstvenom misljenju, Sposobnost da bude-
mo fleksibilni i otvoreni za konstruktivni kriticki dijalog; Osetljivost za reci koje kori-
stimo i njihov uticaj na nase buduce akcije; Osetljivost za drugacije misljenje i zapita-
nost nad znacenjem,).

Narativno istrazivanje sa studentima mi je pomoglo da uvidim snagu narativno
diskurzivnog pristupa koji treba razvijati u radu sa budué¢im vaspita¢ima, neophodnost
pojasnjavanja i daljeg razvijanja pristupa sa studentima u njihovom inicijalnom obra-
zovanju, jer narativ ne samo da predstavlja, ve¢ i pokazuje kako su kognitivni procesi
usidreni u kolaborativnom procesu diskursa — kako se um utemeljuje u odnosima uce-
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snika jednih sa drugima i sa njihovim kulturnim okruzenjem; on postaje resurs za gra-
denje znacenja pruzajuci uvid u kulturu.

Literatura

1. Applebe, A. N., Langer, J. A, Nystrand, M., Gamoran, A. (2003): Discussion-Based Approaches
to Developing Understanding: Classroom Instruction and Student Performance in Middle and
High School English, American Educational Research Journal, Vol. 40, No. 3, pp. 685-730.
Armstrong, T. (2008): Najbolje skole, Zagreb, Eduka.

Brophy, P. (1998): Narrative based Practice, England, Ashgate.

Bruner, Dz. (2000): Kultura obrazovanja, Zagreb, Eduka.

Connelly, F. M., Clandinin, D. J. (2008): Telling Teaching Stories, Sage Handbook of

Curriculum and Instruction, Thousand Oaks, Sage Publications.

6. Chandler, D, Semiotics for Beginners, dostupno na
file:///biblioteca/algorithms/Semiotics/the _book.html

7. Dahlberg, G., Moss, P., Pence, A. (2007): Beyond Quality in Early Childhood Education and
Care Languages of Evaluation, London and New York, Routledge — second edition.

8. Konig, E., Zedler, P. (2001): Teorije znanosti o odgoju, Zagreb, Eduka.

9. Krnjaja, Z. (2009): Kontekst u ucenju i poducavanju, Beograd, Zaduzbina Andrejevié.

10. Lakoff, G., Johnsen, M. (2003): Metaphors we live by, London, The university of Chicago press.

11. Moren, E. (1998): Odgoj za buducnost, Zagreb, Eduka.

12. Prus, R. (2007): On Studying Ethnologs (Not Just People, Societies in Miniature): The
Necessities of Ethnography, History, and Comparative Analysis, Journal of Contemporary
Ethnography; 36; 669 Thousand Oaks, Sage Publications.

13. Radulovié, L. (1998): »Etnografski pristup istrazivanju«, u M. Pesi¢ i dr., Pedagogija u akciji
(19-31), Beograd, Institut za pedagogiju i andragogiju, Filozofski fakultet.

14. Radulovi¢, L. (2007): IstraZivanje i razvijanje obrazovanja nastavnika za refleksivnu praksu,
Pedagogija, br. 4.

15. Tidwell, D. L, Heston, M. L., Fitzgerald, L. M. (eds.) (2009): Research methods for the self-
study of practice, Springer Science+Business Media B.V.

16. Schon, D. (1987): Educating the Reflective Practitioner, San Francisco.

17. Zeichner, K., Liston, D. P. (1996): Reflective Teaching: An Introduction, Lawrence Erlbaum
Associates.

kAW

NARRATIVES OF STUDENTS AS A BASIS FOR UNDERSTANDING CONCEPTS OF
LEARNING AND STUDYING

Summary: The most challenging aspect of narrative research is to find and select the
stories that go beyond »good stories« and to make the process of interpreting an unknown or
little-known. Narrative invites researchers to take their own practice as a context in which and
by which the study will be conducted. The approach that will be represented in the study itself
depends on researchers and their understanding of the complexity of the context in which the
practice takes place. The paper presents the implementation of research within the institutional
discourse (teaching within higher education institutions), and the interpretation of the
experiences of students through a discourse analysis of narratives. The basic purpose of this
paper is to encourage and support the quest for understanding through narratives -
understanding of concepts, ways of thinking and the meanings that students — future pre-school
teachers have over their own concepts of teaching and learning, as well as their role of future
teachers of preschool children.

Key words: narrative, discursive approach, building meaning.
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PACCKASBI CTYTJEHTOB KAK OCHOBA JIS1 IIOHUMAHWSA KOHLEITITN
YYEHWS U ITPETIOJABAHUA

Pesiome: Hanbosee ClIOXHBIH acleKT H3YYCHHS MOBECTBOBAHHSI — HAHTH H BBIODATH
PAccKasbl, KOTOPBIE BBIXOJAT 34 PAMKH »XOPOILIHX HCTOPHH, a TaKXKe, BECTH IIPOLECC HHTEPIIPE-
TalHH HEH3BECTHOIO HJITH MAaJOH3BECTHOIO CONEPKaHHA C MOMOIIBIO H3BECTHOrO. I1oBecTBOBaH e
lpuryiatiaeT uHece/joBaresid y4iecrb COOCTBEHHBIH OMNBIT KakK KOHTEKCT, B KOTOPOM H 110 KOTOPpOMY
Oyzet npoBoguThCA Hecaeqopanune. 1104xon, KOTopbIi OyAeT NPUHAT B CAMOM HCCIE[OBAHHH, 3aBH-
CHT OT €caMOro HCCIENOBATEN H €0 MOHHMAHNA CIOKHOCTH YCIOBHH, B KOTOPBIX MPAKTHKA HMEET
Mecro. B crarbe nmpegcraplIeHO OCyLJECTBIEHHE HCCICHOBAHHA B PAMKAX HHCTHTYIHHOHAJIBHOIO
JHCKYpca (IpernofaBanye B BLICIIAX yI€OHBIX 3aBEeJEeHNAX) KaK H IPOLecc AHTEPNPETALHH ONbITa
CTYAEHTOB IIyTEeM aHaIN3a JHCKYpca 110BecTBOBanNA. OCHOBHOH HENbIO JaHHOH paOOThI ABIAAETCA
rnooujpeHue d IofJJeP>kKKa B IIOHCKAaX IIOHHMAaHHA Y6pe3 IOBECTBOBAHHE — C IIOMOLbIO IIOHUMAaHHA
KOHIeIIlHHA, crroco6a MbBIIIEHHS H CMBICOB H 3HAYEHHSI IO OTHOIIEHHIO K COOCTBEHHBIM KOHI[e-
nguAaM y4eHHs H OPernojaBaHusd, a TakKe K CBOCH pOJIH OYAyIIEro BOCHHTATEA JETeH JOUIKO-
JIBHOI'O BO3PAacra.

Krouesrre cioBa: IIOBECTBOBAaHHC, ,ZIPICK_YpCHBHbIP; rnogxoq, CTpOCHHE CMbICIIa.
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