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Uvodno saopStenje
UDK - 37.014.5(497.11)"20"

NEDOPUSTIVA I NEPRIHVATLJIVA JEDNOSTRANOST STRATEGIJE
RAZVOJA OBRAZOVANJA U SRBI]JI
DO 2020. GODINE

Nikola M. Potkonjak!
Filozofski fakultet Univerziteta u Beogradu

Apstrakt

U radu se kriticki osvrée na Strategiju razvoja obrazovanja u Srbiji do 2020. godine (SROS)
zbog toga Sto je u tom dokumentu, koji je osnova za vodenje prosvetne politike, potpuno
izostavljena vaspitna problematika. SROS je usredsreden samo na posredovanje ucenicima
znanja, ali ne i vrlina i vrednosti. U tom dokumenti nigde nije formulisan ni cilj obrazovanja, a
pogotovo ne cilj vaspitanja u Srbiji. To je za pedagoge neprihvatljivo. U dodatku uz rad predlazu
se sadrzaji kojima bi trebalo dopuniti postoje¢i SROS i time omoguciti ne samo kvalitetno
obrazovanje mladih i odraslih, ve¢ i razvijanje osmiSljenog i organizovanog vaspitanja mladih u
Srbiji.

Kljucne reci: vaspitanje, obrazovanje, jedinstven vaspitno-obrazovni proces, cilj i zadaci
obrazovanja i vaspitanja, Skola kao vaspitna institucija.

UvaZene kolege pedagozi,

Iskreno se zahvaljujem Sto ste me pozvali da ne samo prisustvujem ovom susretu
pedagoga Srbije, ve¢ i da na njemu govorim. Nadam se da to nije u¢injeno zbog mojih
poodmaklih godina, ve¢ zbog toga Sto se poslednjih nekoliko godina uporno zalaZzem da
se vaspitanje mladih vrati u Skole i u drustvo u Srbiji. OCekujem da je to i namera
organizatora ovog skupa i svih nas ovde okupljenih.

Na temu ovog susreta, ,Vaspitanje danas”, jednostavno je odgovoriti. U Srbiji
danas ne postoji osmisljeno i organizovao vaspitavanje mladih. Vaspitanje je prognano iz
javnog/formalnog/drZzavnog/skolskog sistema obrazovanja u Srbiji. Nije bolja situacija,
ako nije joS i loSija, kada je re¢ o brojnim vaspitnim Cc{iniocima u naSem
neformalnom/informalnom/ vanskolskom sistemu obrazovanja. Tvrdim da je vaspitanje
u Srbiji potpuno zapostavljeno i da ga prakticno nema, da niko nije obavezan ni da ga
organizuje ni da ga sprovodi, pa ni da brine o tome! To je lako dokazati. Brojne ¢injenice
se mogu navesti u prilog tacnosti takvog stava.

U Srbiji danas, naZalost, ne postoji drustvena svest da nam je smisljeno i
organizovano vaspitavanje novih generacija i te kako neophodno i da ga je neizbezno
prakti¢no i svakodnevno organizovati.

1 E-mail: miknikpo@eunet.rs
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U procesu tranzicije naseg drustva, depolitizacije i dezideologizacije u oblasti
pedagogije, prosvete i Skolstva, mi smo se, svakako pogresno, izgleda, odrekli potrebe
sistematskog i organizovanog vaspitavanja mladih. Prihvatili smo ekonomisticki princip
liberalnog kapitalizma i globalizma da u oblasti obrazovanja, prosvete i Skolstva,
razvijanja mladih, treba ciniti smo ono Sto je neposredno isplativo i korisno, da treba
ispunjavati samo zahteve koje namece trziSte radne snage i na svetskom i na nacionalnom
nivou! Jednostrano i isklju¢ivo smo prihvatili u tom okviru stav da je najvaZnije,
najisplativije i najkorisnije, i pojedinacno i druStveno gledano, investirati znanje. A kako
se znanje moZe investirati samo u ljude, prihvatili smo stav da je takvo ,investiranje“
upravo ono Sto je drustvena zajednica obavezna da ucini i radi sebe same, radi i svoga
razvoja i radi svojih ¢lanova. Ucinili smo tako. [, po mom misljenju, pogreSili smo mnogo.

Mi pedagozi smo pogresili u tome Sto smo dozvoli da se pedagogija od integralne
i jedinstvene nauke o vaspitanju pretvori samo u nauku o obrazovanju, eventualno u usku
nauku o intelektualnom razvijanju. Dozvolili smo da se pedagogija odrekne svoje duse,
svoje sustine, onog zaSto je vekovima i stvarana i razvijana - da bude integralna i
jedinstvena nauka o obrazovanju i vaspitanju, o celovitom razvijanju ljudske licnosti!

Pozdravljajuci ovaj nas susret pedagoga Srbije pozivam vas da se svim silama
zalozimo da se naSoj pedagogiji, a onda i naSem Skolstvu i prosveti, vrati ono $to je iz njih
odbaceno i izbateno - jedinstveno obrazovno-vaspitno razvijanje mladih generacija,
svakog njenog ¢lana ponaosob. To je ono $to je potrebno i naSem drustvu i Sto je potrebno
i danas i sutra svakom clanu srpske drustvene zajednice. To je naSa jedina prava
perspektiva razvoja. Na$ put u buducnost! To mora biti i jedina orijentacija za razvijanja
nase pedagogije i danas i sutra, osnova za vodenje prosvetne politike u nas.

To, zasta se ja vec¢ nekoliko godina uporno zalaZem, nece biti nimalo jednostavno
prakti¢no ostvariti. Jer, u Srbiji, za koju sam rekao da u njoj ne postoji osmisljeno i
organizovano vaspitanje mladih, navedeni pogresan i neprihvatljiv ekonomisticki i anti-
pedagoski stav je, naZalost, sadrzan u normativnim dokumentima kojima se ureduje
podrucje obrazovanja i vaspitanja u nas. Mislim, pre svega, na osnovni dokument, na
,Strategiju razvoja obrazovanja u Srbiji do 2020. godine“ (u daljem tekstu: SROS).
Jednostranost i ogranicenost SROS za nas pedagoge nije i ne moze biti prihvatljiva i
trebalo je da i ranije dignemo svog glas protiv njene jednostranosti i ograni¢enosti. Alj,
nikad nije kasno popravljati ucinjene greske. Vazno je da ih uo¢avamo i da smo spremni
da ih otklanjamo.

U tom dokumentu - SROS - se govori samo o obrazovanju mladih i odraslih, ali ne
i o njihovom vaspitavanju. NaZalost, taj dokument diktira i prakticne korake naSe
prosvetne politike, pa kod nas zato i nema ni drustvenih zahteva, ni drusStvene svesti, pa
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onda u praksi nema i ne moZe biti organizovanog i osmisljenog vaspitavanja mladih
danas.?

Mi pedagozi moramo odlu¢no zahtevati - to bi trebalo da bude jedan od
najvaznijih zakljucaka ovog naseg susreta - da se SROS Sto pre izmeni i dopuni da se u
njega ugrade osnovni stavovi koji bi obavezivali sve drustvene cinioce, a posebno
javni/formalni/Skolski sistem obrazovanja da organizuje i prakticno ostvaruje
vaspitavanje mladih u naSem drustvu.

Ja sam se Cak usudio da sam dam neke konkretne predloge za dopunu i izmenu
SROS u prilogu ovog svog izlaganja. Dobro bi bilo kada bi se o tome izjasnio i ovaj na$
skup, kriticki procenjujuci, menjajuci i dopunjujuci ono Sto sam ja predlozio.

Ali, da se vratimo SROS. ZasSto ja smatra da je on jednostran i nepotpun i kao takav
ne samo za nas pedagoge, ve¢, nadam se, i za nasu druStvenu zajednicu - i danasnju i
buducu - neprihvatljiv?

Evo nekoliko samo kratko datih kritickih napomena (bez neophodnih objasnjenje,
jer ona ponekad nisu ni potrebna nama pedagozima) o jednostranosti SROS.

Znamo mi pedagozi veoma dobro da ni Skole, ni nastavnici, ni porodice ucenika,
nikad nisu i da ni danas ne Zive i ne rade, ne obrazuju i ne vaspitavaju mlade pod
staklenima zvonom, izvan drustvene zajednice! Svesni smo mi da na obrazovni i vaspitni
rad i delovanje Skola i porodica i te kako snaZzno uticu (veoma cesto negativno i
oteZavajuce ) mnoge negativne i protivurecne pojave u drustvuy, i to ne samo one koje se
deSavaju u Srbiji, ve¢ i znatno Sire, i one koje se deSavaju u celom svetu (zbog brzog
protoka informacija i Siroko rasprostranjenih masovnih medija, ¢iji smo svedoci, svet je
danas postao jedna velika celina). Svesni smo mi pedagozi svega toga, ali ne prihvatamo,
ne smemo i ne moZemo prihvatiti da se jednim zvanicnim dokumentom, kakav je SROS, skole
i nastavnici unapred zvanicno oslobadaju svoje uloge i obaveze - organizovanja
jedinstvenog obrazovno-vaspitnog procesa razvijanja mladih u nas, usmerenog kako na
posredovanje neophodnih i savremenih naucnih znanja svim ucenicima, tako i na razvijanje
u njih, svakog pojedinacno, i vrednosnih i ljudskih svojstava licnosti.

Nikako ne moZemo i ne smeno prihvatiti, ma koliko to u ovim uslovima utopisticki
zvucalo, stav da nastavnike, a time i Skole u kojima oni rade, treba unapred osloboditi
njihove vaspitacke ,kompetencije“ (da upotrebim taj ruZan termin, a time budem i sam i
,savremen” kako misle neki!). Ne moZemo mi pedagozi prihvatiti pesimisticke stavove
nekih da se u sadasnjim drusStvenim uslovima na ,vaspitnom planu“ ionako ne moze
»uciniti nista“ i da od vaspitavanja mladih treba ,di¢i ruke“! Umesto da se svi jo$ vise

2 Srpska akademija obrazovanja (SAQ), s ponosom to isticem, jer sam njen predsednik, organizovala je u
proteklih desetak godina viSe stru¢nih i naucnih skupova posvecenih problematici vaspitanja, pa i o
jednostranosti SROS. Mislim na sastanke o ,Skoli buduénosti-buducoj $koli“, o ,Cilju vaspitanja“. Posebno
mislim na skup , Vaspitni rad $kola i nastavnika u savremenim uslovima“ (odrZan u novembru 2013.g.). Na
ovom poslednjem skupu ja sam kriti¢ki ukazao na jednostranosti SROS. Posto taj sastanak (materijali svih
odrzanih skupova u okviru SAO su objavljivani u organu SAO Godi$njaku) nije izazvao neki odjek u nasoj
drustvenoj, nazalost, ni u pedagoskoj, ni u prosvetnoj javnosti, ja ¢u ovde ponoviti neke osnovne stavove
koje sam tada zastupao i koji su i danas i te kako aktuelni kada govorimo o ,Vaspitanju danas” u Srbiji.



_ VasPITANJE danas:Uvodna saopstenja

zalazemo za jaCanje vaspitacke uloge i obaveze Skola i nastavnika, porodica i drugih
druStvenih cinilaca, upravo zbog veoma teSkih i protivurec¢nih drustvenih uslova i kod
nas i u svetu, mi dajemo i zvani¢nu podrsku nastavnicima i Skolama (i ostalim drustvenim
¢iniocima) da se ne bave vaspitnim, ve¢ samo obrazovnim radom! Umesto da im drustvo
kao celina i svaki njegov ¢inilac pruzaju svestranu pomoc¢ i podrsku u tom veoma teSkom
,poslu“ - vaspitanje mladih u savremenim uslovima - mi ih unapred oslobadamo tog
veoma zahtevnog i teSkog ,posla“! Za pedagoge, bar kakav sam ja, a nadam se i svi vi ovde
prisutni, to je, zaista, neprihvatljiv stav!

Ja se ¢ak usudujem da kaZem da je donoSenjem SROS ucinjena, svesno ili nesvesno,
namerno ili nenamerno, odredena podvala nasoj drustvenoj zajednici! Njeni autori nisu
bili dorasli postavljenom zadatku-da trasiraju pravi i celovit put u razvijanju svestrane
licnosti svakog ucenika u naSim savremenim druStvenim uslovima, a time i da
obezbeduju i jedinu osnovu za optimalno razvijanje cele nase drustvene zajednice. Jedno
bez drugoga ne ide! Nisu oni celovito sagledali jedinstvo pedagoSkog obrazovno-
vaspitnog procesa! [ time su pocinili veliku gresku i ogresenje o generacije koje se nalaze
kao i one i koje ¢e se naci u nasim Skolama dok taj dokument vazi i dok je on osnova
prosvetne politike u Srbiji!

Autori tog dokumenta (¢ija imena, za cudenje, nisu u njemu navedena, kasnije se
ispostavilo da su to bili pretezno nasi psiholozi) potpuno su iz njega izostavili vaspitnu
komponentu u ,obrazovanju“ mladih u Srbiji i danas i u narednom periodu. Ostali su gluvi
(verovatnije je da nisu znali i da nisu hteli da znaju) za ono Sto se radi danas u tom pogledu
u svetu, u drugim drzavama. Nisu hteli ni da ¢uju (verujuc¢i da oni sve znaju i da im je sve
jasno) ni za primedbe koje su im stavljane u toku kratkotrajne ,javne diskusije“ koja je o
SROS vodena pre usvajanja tog dokumenta. Nisu znali, a ako su znali, nisu uvaZzavali niti
postovali pozitivnu tradiciju nasih skola! Svesno ili nesvesno, namerno ili nenamerno,
bilo kako, oni su u¢inili ono $to nije ucinila nijedna medunarodna organizacija koja se bavi
problemima obrazovanja i vaspitanja mladih na pocetku 21 veka. To nije ucinila nijedna
evropska zemalja koja smisaono i pametno planirala razvoj svoga ,,obrazovanja“i u tom
sklopu i vaspitavanja svojih novih generacija!

Zacudujuce je, ali je ¢injenica, da se u SROS nigde ne govori o osnovnom subjektu
,obrazovanja“ - o uceniku! Zacudujuce je, pogotovo ako su mu autori psiholozi, ali je
istinito da se u tom dokumentu nigde ne govori o licnosti ucenika, i o osobenostima
razvijanja te licnosti, njenom oblikovanju putem dobro organizovanog i osmisljenog i
obrazovanja i vaspitanja.....

Zacudujuce je da u SROS nigde nema ni reci o cilju naseg vaspitanja, nigde ni reci
da taj cilj uvek i obavezno ¢ine i obrazovni i vaspitni zadaci. Nigde taj cilj nije ni pomenut
ni naveden! Nigde zadaci obrazovanja i vaspitanja, nisu ni navedeni, a kamoli
konkretizovani i operacionalizovani, bilo po Skolskim stupnjevima, bilo po razvojnim
etapama ucenikove licnosti, kako bi se lakSe mogli ostvarivati. Pitanje je kako se nesto
moZe da ,razvija“ - u ovom slucaju recje o obrazovanju, a trebalo bi da je reC i o vaspitanju
- ako se ne zna cilj kome se tim razvijanjem tezi!
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Nigde u SROS nije reCeno da se ucenicima na svim Skolskim nivoima, na svim
etapama njihovog razvijanja i oblikovanja njihove li¢nosti, pored znanja moraju
posredovati i vrednosti, vrline (opStedruStvene, ljudske, moralne, religijske, jezicke,
kulturne, esteticke, radne, civilizacijske, istorijske, univerzalne i nacionalne).

Nigde u tom dokumentu se ne zahteva da ucenici, isto onako kao Sto treba da
kvalitetno ovladaju znanjima, umenjima, navikama i vestinama za primenu i prakticno
koriS¢enje usvojenih nauc¢nih znanja, moraju, isto tako, kvalitetno, da ovladaju i
pomenutim vrednostima i vrlinama i da ih upravo putem vaspitanja pretvaraju u
sopstvene licne sisteme vrednosti kojima Ce se u Zivotu i radu, i kao pojedinci, kao li¢nosti,
i kao ¢lanovi nase drustvene zajednice, u svom ukupnom Zivot i radu, odnositi i ponaSati
i prema druStvenoj zajednici, prema drugim njenim c¢lanovima, prema druStvenoj
imovini, prema svom radu, prema svom prirodnom okruZenju, kao i prema svetu u celini
i, napokon, prema samima sebi! Nigde se ne govori da nas ,sistem obrazovanja“ treba
podjednako i istovremeno da obrazuje ljude koji veoma mnogo znaju i umeju, ali koji su
kao li¢nosti puni vrlina, vrednosti i ljudskosti!

Nigde se u SROS, a pisali su ga pretezno psiholozi, nema ni re¢i o licnosti
nastavnika, koji mora istovremeno biti i predavac, ali i vaspitac svojih ucenika. Nigde reci
o znacaju licnosti nastavnika i uticaju njihovih li¢nih svojstva i osobenosti na ucenike u
obrazovno-vaspitnom procesu koji organizuju u Skolama!

Govorim o ,svojevrsnoj podvali“ nasoj drustvenoj zajednici kada je re¢ o SROS. Jer,
u naslovu svakog poglavlja koje taj dokument sadrzi pise - ,Predskolsko vaspitanje i
obrazovanje“, ,Osnovno obrazovanje i vaspitanje“, ,Srednje strucno obrazovanje i
vaspitanje“ - pa bi se mogao steci utisak da su u njima obradena podjednako pitanja i
obrazovanja i vaspitanja! Ali, ni u jednom od tih poglavlja nema ni jedne jedine reci o
vaspitanju!

Ni kada se govori o ,stanju“ postojeceg predSkolskog, osnovnoskolskog, ili
srednjoskolskog ,obrazovanja“, ni kada se govori o ,viziji“ onog Sto se Zeli postici
(predloZenim merama, organizacijom, sredstvima) nema ni slova o vaspitanju mladih, o
potrebi razvijanja njihovih licnosti i osnovama (vrednostima) na kojima to treba Ciniti!

Sve je u tom dokumentu svedeno samo i iskljucivo, jednostrano, na obrazovnu
komponentu, inaCe, po prirodi svojoj, jedinstvenog pedagoskog - obrazovno-vaspitnog
procesa.

Govori se dosta u tom dokumentu o nastavi. Ima u tome dosta pozitivnog,
savremenog i vrednog. S pravom se kriticki osvrée na stanje koje kod nas postoji u tom
pogledu. S pravom se zahtevaju promene i ukazuje na pravce tog menjanja. Dobro je Sto
se u tome postavljaju veoma visoki zahtevi, $to se zahteva visok kvalitet obrazovnog rada
i njegovih ishoda u nasim Skola. Nije, medutim, dobro Sto se pri tome insistira gotovo
jedino na nastavnim sadrZajima iz oblasti prirodnih nauka, matematike, informatike,
tehnike i tehnologije, a nema ni reci o tome da to isto treba ¢initi i u oblasti humanistic¢kih
i druStvenih nauka, odnosno odgovarajucih njima nastavnih predmeta. Nigde se, Sto nije
slucajno, u tom dokumentu ne pominje ni ,DruStveno obrazovanje/vaspitanje, ni
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»Religijsko vaspitanje, kao da te oblasti ne postoje ve¢ godinama u nasim Skolama. A u
mnogim evropskim zemljama upravo se tim, ovde pomenutim nastavnim oblastima,
posvecuje znacajna paznja!

Isti omalovazavajuc¢i stav autori SROS imaju i prema slobodnim aktivnostima
uCenika. A upravo one mogu da imaju poseban znacaj u ostvarivanju i obrazovnih i jo$
viSe vaspitnih zadataka!

Nije tako u mnogim evropskim zemljama! Nije tako bilo ni u nasim Skolama u
proteklom periodu!

Kada se govori o ,0brazovanju nastavnika“ (ve¢ smo rekli da se o njihovoj li¢cnosti
nigde ne govori kao da ona uopste nema neki znacaj ni u obrazovanju ni u vaspitanju
mladih), ni kada se govori o, misiji“ ni o ,funkcijama sistema obrazovanja nastavnika“, ni
kada se govori o ,nastavnickim kompetencijama®“.... bas nigde, se ne govori, da se oni
moraju osposobljavati ne samo da ,obrazuju“ vec i da vaspitavaju svoje ucenike! Jedna
jedina usamljena recenica koja se na to odnosi nalazi se u delu o ,viziju razvoja
obrazovanja nastavnika“. Ona glasi: “Priprema kvalitetnih nastavnika podrazumeva i
razvijanje kompetencija za vaspitni rad“ (u mojoj verziji SROS, str.138).

[ to bi bilo dovoljno uz uslov da u delovima SROS, koji se odnose na ostvarivanje
te ,vizije“, nije zaboravljen taj stav! Ni na jednom mestu u SROS, ni za bilo koji Skolski
stupanj se ne konkretizuje taj stav i nigde ni re¢i nema o vaspitnoj ulozi - ,kompetenciji“
- nastavnikal!

Nigde se u SROS ne govori o $koli kao vaspitnoj instituciji. Ona se tretira samo kao
obrazovna, moZda ta¢nije re¢eno kao usko shvaéena nastavna institucija. Skola ni u svetu
ni kod nas nikad nije bila i ne moze ni danas, na pocetku 21 veka, biti samo to! To nije
Skola kakva nam je potrebna ni danas ni ubuduce.

Nemoguce je prihvatiti da autori SROS nisu mogli znati za medunarodna
dokumenta, da pomenem samo ,Evropsku dimenziju obrazovanja“ (re¢ je o viSe
dokumenata i izveStaja Evropske komisije i tela koja rade u njenom okviru, objavljeno
1997.), da nisu znali za dokumenta nastala posle viSe sastanaka ministara prosvete
Evrope u tom periodu, da nisu znali za IzveStaj Medunarodne komisije UNESKO o
obrazovanju za 21. vek (,0brazovanje skrivena riznica“, objavljeno 1996).

Nemoguce je prihvati da autori nase SROS nisu mogli biti upoznati Sta se radi u
drugim zemljama, jer je upravo Ministarstvo prosvete Srbije, narucilac i organizator
izrade SROS, izdalo publikaciju ,Strategije razvoja i reforme obrazovanja u svetu®
objavljeno 1997).

Navedena dokumenta i stavovi koje ona sadrZe nisu uzeta u obzir od strane autora
SROS. Zaista je nerazumljivo zaSto to nije ucinjeno! Nisu uzeta u obzir ni pozitivna
iskustva iz rada Skola i nastavnika koja postoje u nas ni iz bliZe ni iz dalje prosSlosti!

Sve je to ignorisano pri pisanju SROS i otuda je proizasla tako vidna jednostranost
i uskost tog dokumenta. Zasto je to tako uradeno mozda i nije tako teSko odgonetnuti. Ali
ja se time necu baviti. Moje je da konstatujem Cinjenice, a ne da se bavim nagadanjima!
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Dodajmo i to da su se autori SROS ogresili i o tada vaze¢i Zakon o osnovama
sistema obrazovanja i vaspitanja, koji je SkupsStina Srbije usvojila 2009 g., znaci pre nego
Sto je nastao SROS. I nikom niSta Sto nije poStovan taj Zakon u SROS! To nije zabrinulo ni
Ministarstvo prosvete koje je organizovalo izradu i zatim predlagalo SROS za usvajanje,
kao ni Narodnu skupstinu koja je taj Zakon usvojila! Bas nikoga!

Naime, u tome Zakonu navedeno je ukupno 15 zadataka (zahteva). Medu njima su
i zadaci ne samo o obrazovanju, ve¢ i oni koji se direktno odnose i na vaspitavanje
ucCenika. Mislimo na sledeée, veoma konkretne zadatke, sadrzane u tom Zakonu
(podvlacenja u tekstu su moja): , 1. pun intelektualni, emocionalni, socijalni, moralni i
fizicki razvoj svakog deteta i ucenika..... 2. sticanje kvalitetnih znanja i vesStina i formiranje
vrednosnih stavova...za Zivot i rad u savremenom drustvu, 3. razvoj stvaralackih
sposobnosti, kreativnosti, estetske percepcije i ukusa...6. razvoj motivacije za ucenje,
osposobljavanje za samostalno ucenje, ucenje i obrazovanje tokom celog Zivota....7. razvoj
svesti o sebi, samoinicijative, sposobnosti samovrednovanja i izraZavanja svoga
misljenja....12. razvoj sposobnosti komuniciranja, dijaloga, ose¢anja solidarnosti, kvalitetne
i efikasne saradnje sa drugima i sposobnosti za timski rad i negovanje drugarstva i
prijateljstva... 14. formiranje stavova, uverenja i sistema vrednosti, razvoj licnog i
nacionalnog identiteta, razvijanje svesti i osecanja pripadnosti drZavi Srbiji, postovanje i
negovanje srpskog jezika i svog jezika, tradicije i kulture srpskog naroda*!

Naveo sam samo one zadatke koji se neposredno i izri¢ito odnose na vaspitavanje
linosti ucenika, na razvijanje njihovih licnih sistema vrednosti. O tome nema ni reci u
SROS! Nemoguce je poverovati da autori SROS nisu procitali i da nisu znali za taj Zakon i
da ih on nije nimalo obavezivao! Zbog toga ¢u jos jednom ponoviti da su autori SROS
podvalili srpskom drustvu u celini i Skolstvu i prosveti posebno, daju¢i mu jednu veoma
ogranic¢enu, nepotpunu i jednostranu viziju - strategiju razvoja obrazovanja! Ona nikako
ne moZe i ne bi smela biti osnova razvijanja jedinstvenog sistema obrazovanja i vaspitanja
u nas ni danas ni sutra, jedina osnova nase prosvetne politike! Na nama pedagozima je da
tu greSku, makar i sa zakaSnjenjem, popravimo. Moramo se svojski zaloZiti da se
prevazidu neprihvatljiva jednostrana i za pedagoge neprihvatljiva shvatanja u nasem
druStvu da je suvisSno, ¢ak i sramotno, danas govoriti o tome da se u Skoli moraju ucenici
vaspitavati kao rodoljubi i patriote, kao visoke moralne i religiozne li¢nosti, da je
sramotno govoriti o potrebi negovanja prijateljstva i drugarstva medu ucenicima,
vaspitavati ih da posStuju starije, pripadnike drugog pola, drugih naroda i etnickih grupa,
pripadnike drugih jezickih i religijskih grupacije itd.

U tome necemo biti i nismo usamljeni mi pedagozil. Patrijarh srpski gospodin
Irinej nas opravdano upozorava da omladinu ,ne usmeravamo ka trajnim i univerzalnim
vrednostima“, da kod mladih ne razvijamo ,ljudska osecanja, ¢ovekoljublje, ljubav i
dobrotu” (Politika, 19.12.2012). ZasluZuju nasu podrSku i priznanje ucitelji Kkoji
obeleZavajuci tri decenije rada Saveza ucitelja Srbije, isticu da ,biti dobar profesor ne
podrazumeva samo prenoSenje znanja ucenicima vec i oblikovanje licnosti, sistema
vrednosti i vrednosnih stavova koji se temelje na kljucnim interesima drustva u
celini“...(Prosvetni pregled, 13.12.2012; podvukao N.P.). Sa nama pedagozima su i one
osnovne, obavezne i srednje Skole u kojima joS uvek rade ,stari kadrovi“- nastavnici - koji
se nisu odreKlj, jer to i ne mogu da ucine po prirodi svoga posla, svoje vaspitacke obaveze
i prakti¢ne organizacije vaspitavanja svojih ucenika u Skolama u kojima rade!
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Nismo, dakle, mi pedagozi u svojim zahtevima sami u Srbiji! Alo treba da smo
nosioci i inicijatori menjanja postojeceg SROS! To je prvi korak za menjanje nepovoljnog
,vaspitnog“ stanja u nasSoj drusStvenoj zajednici u ovom periodu njenog razvijanja!

Predlozi koje sam dao za dopunu u izmenu SROS, o kojima bi bilo dobro da se
izjasni i ovaj skup pedagoga, ako ne budu i prakti¢no ostvarivani u naSim skolama, ostace
mrtvo slovo na papiru. Mi pedagozi moramo se svojski boriti da se u Skolama organizuje
jedinstven vaspitno-obrazovni proces razvijanja licnosti u¢enika, da nam skole ostanu i
ubuduce budu jos$ viSe nego dosada i vaspitne institucije, a nastavnici da budu dobri
vaspitaci nase omladine, svi bez izuzetka! Moramo se odlu¢no zalagati da tako deluju i
ostali drustveni Cinioci, pre svega porodice, masovni mediji, sve drustvene, politicke,
sportske, kulturne, zabavne, rekreativne organizacije, drustva i institucije koje kod nas
okupljaju mlade u slobodnom vremenu.3 Nestace tada, odnosno bitno ¢e se smanjivati,
¢vrsto verujem, u nasSim Skola i vr$njacko nasilje!

Srpska akademija obrazovanja nije kao jedan od mogucih i efikasnih ,lekova“ za
vrinjacko nasilje u nasim Skolama zastupala i predloZila, kako to neki i zvani¢no danas
Cine, Sto viSe policajaca u naSe Skole i njeno okruZenje (tim policajcima iskreno i veliko
hvala za dosad ucinjeno), ve¢ predlaze Sto razgranatiji, organizovaniji i osmisljeniji
vaspitni rad najpre Skola i nastavnika, a zatim i svih ostalih drustvenih Ccinilaca sa
mladima! Porodica na prvom mestu! Osnovna ideja tog skupa bila je iskazana na sledeci
nacin: ,Vaspitavanjem protiv vr$njackog nasilja u nasSim Skolama“! Kada smo to imali ni
u naSem drustvu ni u nasim $kola bilo u¢enickog vrsnjackog nasilja! I to je €injenica koja
se ne moZe poricati i zanemarivati! Jedino, izgleda, to nisu znali niti su o tome nisu
razmisljali autori SROS!

3 Danapomenem i sledeé¢e. Ne moZe se kao opravdanje za jednostranost SROS prihvatiti ,objasnjenje“ da je
u ovde kritikovanom dokumentu (SROS) termin ,obrazovanje“ koriS¢en u znacenju engleskog termina
education. Nama su ,reformatori“ obrazovanja kod nas, pocev od 90-ih godina proslog veka, nametnuli
umesto nase englesku pedagosku terminologiju, ruzno posrbljenu. Sada se kod nas retko govori, nazalost
to Cine i neki pedagozi, o obrazovanju, vaspitanju, nastavi, nastavnim programima i planovima, obavezama
nastavnika itd., ali se zato uveliko govori o edukaciji, sistemu edukacije, o edukaciji edukatora, o
kompetencijama nastavnika, o kurikulumima itd. itd. Ti nasi ,reformatori” (opet uglavnom nasi psiholozi)
ili ne znajuc¢i ili ne postujuéi srpsku pedagosku terminologiju, ili da bi svoje , reformske* predloge prikazali
novim, odnosno ,novima“ i ,originalnim*, napustili su srpsku pedagosku terminologiju, mnogo jasniju i
precizniju od engleske i unakazili nas pedagoski jezik, zamenivsi ga posrbljenim engleskim pedagoskim
terminima kao boljim i jasnijim od nasih! To, naprosto, nije tacno! Time su oni, velikim delom, prikrivali
svoje neznanje ne samo naSe pedagoSke terminologije, nego i onoga $to su hteli da reformisu, naseg
obrazovanja i vaspitanja! Srpska akademija obrazovanja organizovala je poseban skup o pedago$koj
terminologiji (novembra, 2011.god; materijali su objavljeni u Godisnjaku SAO za tu godinu). Skup je dobio
podrsku SANU. Sa skupa je upucéen poseban apel svima da ne koriste ruzne strane, pre svega engleske,
nedozvoljivo posrbljene pedagoske termine i sintagme, onda kada mi imamo u srpskoj pedagoskoj
terminologiji i bolje, i jasnije, i preciznije termine i sintagme! A imamo ih! NaZalost, taj apel nije imao i nema
jos uvek veceg odjeka kod nas. Postalo je, danas, ,moderno“i,savremeno” govoriti o edukaciji u vise ruznih
varijanti, a ne prosto i jednostavno, ali tacno i precizno, o obrazovanju, vaspitanju, nastavi, obuci, Skolskim,
odnosno nastavnim planovima i programima itd. Cak imamo i drzavnu instituciju, jedan fakultet, koji u
svom sluzbenom nazivu sadrzi tu nakaradnu i za na$ srpski jezik besmislenu rec¢ - ,,edukacija“! Izgleda kod
nas je sve moguce. Daleko smo od zemalja (na primer, Francuske i Kine, pre neki dan ¢itam da sli¢no ¢ini i
Nemacka) koje i te kako mnogo brinu o o¢uvanju svoga jezika i svoje nacionalne stru¢ne terminologije!
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Apstrakt

Skola, prema nameni zbog koje je kao drustvena institucija i osnovana, treba da s
podjednakom uspeSnoscu i obrazuje i vaspitava decu i mlade. Medutim, Cesto je predmet Kritika
jer se procenjuje da se u praksi Skolskog rada favorizuju znanje, akademski uspeh i obrazovna
postignuca, a zanemaruje ostvarivanje vaspitne funkcije. U ovom radu analizira se pitanje mesta
vaspitanja u celini Skolskog rada, kao i mogucih nacina ostvarivanja vaspitnog delovanja Skole.
Sastavni deo teksta Cini osvrt na ostvarivanje vaspitne funkcije $kole u postojecoj praksi izraden
na osnovu pregleda zakonskih i programskih dokumenata na osnovu koji se odvija skolski rad i
ispitivanja misljenja aktera Skolskog rada o navedenom pitanju.

Kljucne reci: skola, vaspitanje, obrazovanje, funkcija skole.

Uvod

U poslednje vreme ponovo se mogu cuti ocene da se vaspitanje u Skoli zanemaruje
i potiskuje u drugi plan pred diktatom preobimnih programa nastavnog rada
orijentisanih na sadrzaje obrazovanja i definisanih obrazovnih standarda i ishoda
obrazovnog rada, kao i miSljenje da Skola ne uspeva da pruzi adekvatan odgovor na
aktuelne drustvene i vaspitne probleme poput npr. antisocijalnog ponasanja dece i
mladih.

U ovom tekstu analizira se vaspitanje kao jedna od dve klju¢ne funkcije Skole,
odnosno kao komponenta sloZene, ali jedinstvene vaspitno-obrazovne funkcije Skole. U
analizi navedene teme krece se od osvrta na tumacenje funkcije Skole iz razlicitih
perspektiva, kao i od prikaza aktuelnog stanja u praksi Skolskog rada i politici
obrazovanja. Kao dopuna osvrta na nac¢ine i domete ostvarivanja vaspitne funkcije skole
u postojecoj praksi, u tekstu se daje ilustrativni prikaz razmisljanja klju¢nih aktera
Skolskog rada na ovu temu.

4 Rad je nastao u okviru projekta ,Modeli procenjivanja i strategije unapredivanja kvaliteta obrazovanja u
Srbiji“ (broj 179060, 2011-2017), koji realizuje Institut za pedagogiju i andragogiju Filozofskog fakulteta u
Beogradu, uz finansijsku podrsku Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije.

5 E-mail: ehebib@f.bg.ac.rs

6 E-mail: vspaseno@f.bg.ac.rs

7 E-mail: zorica.saljic@f.bg.ac.rs
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Funkcija ili funkcije Skole— razlicite perspektive posmatranja svrhe skole

Na pitanje ¢emu sluZi Skola i Sta je osnovni smisao i svrha njenog delovanja nije
lako i jednostavno odgovoriti. Ukoliko kao osnovno polaziste u odgovaranju na ovo
pitanje koristimo razvijena teorijska i istrazivacka saznanja, onda moramo imati na umu
da se njime pored pedagogije iz specifi¢nih uglova bave i druge drusStvene nauke, poput
filozofije, sociologije, psihologije i ekonomike obrazovanja. U okviru navedenih naucnih i
istrazivackih oblasti razvijena su saznanja o vaspitanju, obrazovanju, Skoli i Skolskom
radu koja su vaZna za razumevanje, ali i preispitivanje vaspitnog delovanja Skole u
savremenim uslovima. Pored toga, u njihovom okrilju razvio se i ¢itav niz, od umerenih
do radikalnih, kritickih osvrta na Skolu koji takode nude znacajne izvore objasSnjenja i
ideja koje treba razmotriti kada se analizira vaspitanje kao jedna od funkcija ili jedna od
komponenata sloZene funkcije Skole. U okviru pedagoske nauke teorijsko-prakticni
koncepti funkcije Skole razvijali su se kao deo Sirih teorijskih pristupa u tumacenju
vaspitanja i obrazovanja ili kao deo razvijenih teorija Skole (Dufour i Curtis, 2012;
Gudjons, 1994; Konig i Zedler, 2001; Lenzen, 2002; Tillmann, 1994; Young, 2011).

Ako pak u pruzanju odgovora na pitanje Sta je svrha Skole kre¢emo od razloga
formiranja ove drustvene institucije specificne namene, onda moramo imati na umu da
smisao njenog rada moZemo posmatrati iz perspektive potreba ucenika i drugih u¢esnika
u njenom radu, kao i iz perspektive potreba drustva koje je osnovalo (Banathy, 1991).
Ciljevi Skolskog rada, pored toga Sto se odnose na razvoj individualnih kapaciteta,
povezani su sa ekonomskim razvojem i potrebama sveta rada, kao i sa politickim
interesima i interesima razvoja civilnog drustva (Cohen, 2006), odnosno, uvek se delom
definisu u skladu s opstim ciljevima drustvenog razvoja i time doprinose ostvarivanju
koncepcije drustva kakvo se Zeli razvijati (Hurn, 1993).

Na osnovu prethodno izloZenog, odnosno s obzirom na brojnost i razlicitost
perspektiva posmatranja i tumacenja smisla i svrhe skole i njenog delovanja, moze se
postaviti pitanje da li je adekvatnije o funkciji $kole govoriti u jednini ili mnoZini. Skola,
naime, ima viSe razlicitih, podjednako vaznih funkcija (poput humanisti¢ko-razvojne,
kulturne, socijalne, politicke, ekonomske itd.), odnosno jednu, jedinstvenu funkciju koja
je multipla ili viSestruka (Cranston et al., 2010). Jedinstvena, ali viSestruka funkcija Skole
najcesce se, ukoliko se zadrZimo u okvirima nase sredine i akademske zajednice, odreduje
kao vaspitno-obrazovna ili obrazovno-vaspitna funkcija.

Kada govorimo o funkciji ili funkcijama Skole treba imati na umu i to da Skola, kao
i bilo koja druga druStvena institucija, pored zvani¢nih zadataka kojima ostvaruje
proklamovanu i definisanu funkciju, onu funkciju koja je manifestna i poznata svima, ima
i skriveno delovanje, svoju tzv. latentnu funkciju. Ova funkcija nije operacionalizovana
kroz ciljeve i zadatke Skolskog rada, ali se odnosi na ostvarivanje, ne nuzno planiranih i
elaboriranih, efekata skolskog rada iz domena afirmacije i promocije odredenog sistema
vrednosti, usvajanja odredenih pozeljnih obrazaca ponasanja i slicno. Odnos izmedu
zvanicnih ciljeva Skolskog rada i onih koji se skrivenim delovanjem ostvaruju nije uvek
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nuzno odnos podudarnosti i dopunjavanja, a to moze dovesti do konflikta pojedinacnih
funkcija unutar multiple funkcije Skole (Lipsky, 1980, prema: Sykes, 1990).

Funkcija Skole danas

Umesto direktnog odgovora na pitanje kako se u savremenom trenutku odreduje
(eksplicitno ili implicitno) funkcija skole, u nastavku teksta dajemo kratak osvrt na odlike
stanja u skolskoj praksi, odnosno na aktuelne trendove u globalnoj obrazovnoj politici,
jer Ce se iz njega jasno videti kako se danas gleda na funkciju Skolu i mesto vaspitanja u
njenom delovanju.

Odlike aktuelnog stanja u praksi skolskog rada i praksi funkcionisanja Skolskih
sistema. Aktuelno stanje u praksi Skolskog rada i praksi funkcionisanja Skolskih sistema
moglo bi se opisati kao stanje kontinuirane reforme usmerene ka osiguranju i razvoju
kvaliteta Skolskog rada (Hebib, 2013), odnosno ka unapredivanju Skolske efektivnosti i
efikasnosti u funkcionisanju Skolskih sistema (Spasenovi¢ & Hebib, 2013). Fokusiranje na
unapredivanju Skolske efektivnosti rezultira Sirokom prakticnom primenom evaluacije
Skolskog rada (Assuring Quality in Education.., 2015; National Testing of Pupils in
Europe..., 2009; Mons, 2009), definisanjem obrazovnih standarda i njihovom
operacionalizacijom, odnosno definisanjem niza indikatora preko kojih se utvrduje nivo
ostvarenosti standarda (Spasenovi¢, 2013), nacionalnim i medunarodnim istrazZivanjima
rezultata Skolskog rada, komparativnim istraZivanjima nacionalnih Skolskih sistema na
osnovu empirijskih podataka o ucenickim postignu¢ima (Biraimah et al., 2008; Owen et
al., 2004; Pescher, 2004; Zajda, 2005) itd. Sve navedeno reflektuje se, moglo bi se reci
negativno, na program i praksu nastavnog rada u skoli (Barton, 2009; Hamilton, 2011;
Kendall & Marzano, 1997). Naime, dolazi do svojevrsne rekonceptualizacije programa
Skolskog rada jer se oni sada temelje na prethodno definisanim kompetencijama koje
treba razvijati kod ucenika, a celokupnom Skolskom praksom pocinje da vlada diskurs
akademskog postignucéa (Armstrong, 2008).

Refleksija osnovnih smernica globalne i nacionalnih obrazovnih politika na
odredivanje funkcije Skole. Od 80-ih godina proslog veka dominantna orijentacija u
kreiranju politickih reSenja u oblasti Skolskog rada jeste orijentacija ka razvoju kvaliteta
obrazovanja. S jedne strane, ova orijentacija poc¢iva na konceptima celoZivotnog ucenja i
ekonomije znanja i predstavlja refleksiju neoliberalizma kao politicke i ekonomske
paradigme na Skolski rad. Kao osnovni, i u praksi najzastupljeniji, pristup obrazovanju
razvija se obrazovanje usmereno na razvoj kompetencija (engl. competency based
education) koje se, neretko, kritikuje jer predstavlja, kako se ocenjuje, svojevrsni
Jreduktivni pristup obrazovanju” (Apple, 2014: 120) i dovodi do prenaglasavanja
pragmaticne funkcije Skolskog rada cime se suzava prostor za sloZeno vaspitno-
obrazovno delovanje Skole. S druge strane, kao deo Sireg procesa demokratizacije i
decentralizacije druStva, popularizacije ljudskih i dec¢jih prava (Mundy, 2006),
orijentacija ka razvoju kvaliteta obrazovanja manifestuje se i kroz svetski pokret
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Obrazovanje za sve (eng. Education for All). Ovaj pokret usmeren je ka ostvarivanju
jednakosti i pravednosti u obrazovanju i primeni inkluzivnog pristupa obrazovanju Sto
sasvim izvesno nudi mogucénosti za “pomeranje” vizure vaspitnog delovanja Skole.

Na osnovu prethodno izloZenog, mogli bismo zakljuciti da su u politici i praksi
Skolskog rada zastupljena dva modela koje bismo mogli nazvati ekonomsko-
kompetitivnim i humanisticko-razvojnim modelom Skolskog vaspitanja i obrazovanja.
Ostaje, medutim, otvoreno pitanje da li se radi o iskljuc¢ivim ili suprotstavljenim modelima
(Razum, 2008) ili je moguce da se u praksi ostvaruju u odnosu komplementarnosti, bez
opasnosti da se pojednostavljeno i instrumentalizovano tumaci funkcija Skole i
zanemaruje ili potiskuje u drugi plan njeno vaspitno delovanje.

Ostvarivanje ciljeva i zadataka skolskog rada u postojecoj praksi - ima li mesta za

vaspitanje?

Posto vaspitna funkcija predstavlja deo identiteta Skole (Skola je uvek bila i sada
je vaspitno-obrazovna institucija) (Razum, 2008) umesto pitanja ima li mesta za
vaspitanje u Skoli treba postaviti pitanje na koji nacin je najsmislenije i najfunkcionalnije
da Skola ostvaruje svoju vaspitnu funkciju.

Jedan od mogucih pristupa u razradi prakticnih reSenja vaspitnog delovanja Skole
moZe da pociva na ideji o tome da u ostvarivanju vaspitne i obrazovne funkcije Skole ne
treba da bude podvojenosti, ve¢ da bi se one trebale prozimatii preklapati u jedinstvenom
(celovitom) delovanju Skole u pravcu svestranog razvoja deteta/ucenika, u skladu sa
njegovom individualno$éu i potrebama savremenog nacina Zivota (Salji¢, 2017).
Medutim, u uslovima kada je rad u Skoli pod uticajem niza Sirih drusStvenih i sredinskih
faktora koji doprinose izloZenosti dece i mladih mnostvu izazova i rizika po njihovo
ponasSanje i razvoj, vaspitanje u Skoli moZe da se ostvaruje i realizacijom posebnih
vaspitnih programa S$to, naravno, ne bi trebalo da dovede do “oslobadanja” ili
“rasterecivanja” celine Skolskog programa od vaspitne funkcije i vaspitnih ciljeva.

U tekstu koji sledi dajemo osvrt na to kako se, prema trenutno vaZeéim propisima
na osnovu kojih se odvija Skolski rad, saznanjima kojima raspolaZemo o stanju u Skolskoj
praksi, kao i procenama aktera Skolskog rada, ostvaruje vaspitanje u nasoj Skoli.

Sta imamo danas u nasem Skolskom sistemu i nasoj $koli? Prema vazeéim
zakonskim propisima kao sastavni deo Skolskog programa u osnovnoj i srednjoj Skoli
treba da se realizuju, izmedu ostalog, slede¢i programi: program kulturnih aktivnosti
Skole; program Skolskog sporta i sportskih aktivnosti; program zastite od nasilja,
zlostavljanja i zanemarivanja i prevencije drugih oblika rizicnog ponasSanja; program
slobodnih aktivnosti uc¢enika; program profesionalne orijentacije; programi zdravstvene
i socijalne zaStite; program zaStite Zivotne sredine i sl. Pored navedenih, u srednjoj Skoli
treba da se realizuju i programi i aktivnosti kojima se razvijaju sposobnosti za reSavanje
problema, komunikaciju, timski rad, kojima se podsti¢e samoinicijativa i preduzetnicki
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duh i program Kkarijernog vodenja i savetovanja ucenika. Ovi programi mogu se
posmatrati kao specificni programi primarno vaspitnog delovanja. Ciljevi skolskog rada
za koje bi se moglo reci da su prevashodno usmereni na vaspitanje dece i mladih treba da
se ostvaruju i putem delovanja ucenickih tela, organa i udruZenja (poput ucenickog
parlamenta, uceni¢ke zadruge, ogranaka humanitarnih i drustvenih organizacija i
udruZenja) koja se, kako je zakonskim propisima regulisano, osnivaju u skoli sa ciljem
ostvarivanja i zaStite odredenih kategorija prava u€enika i podsticanja razvoja odredenih
svojstava li¢nosti, stavova i vrednosti kod ucenika. Na kraju, zanimljivo je pomenuti da
vazeCi zakonski propisi predvidaju i tzv. vaspitno-disciplinske mere i vaspitno-
disciplinski postupak za teZe povrede obaveza ucenika (Zakon o osnovama sistema
obrazovanja i vaspitanja, 2009; Zakon o osnovnom obrazovanju i vaspitanju, 2013; Zakon
o srednjem obrazovanju i vaspitanju, 2013).

Pored navedenog, u nasoj Skoli vaspitanje bi trebalo da se odvija i kao sastavni deo
nastavnog i obrazovnog rada. Naime, ako se paZljivo pregledaju definisani obrazovni
standardi, ishodi obrazovnog rada, ciljevi i zadaci nastave pojedina¢nih nastavnih
predmeta u vaZeéim zakonskim i zvani¢nim programskim dokumentima lako ¢e se uociti
da se odredeni broj njih, prema svom znacenju i sadrzaju, odnosi na vaspitno delovanje.

Dakle, mogli bismo zakljuciti, ako je suditi prema onome $ta je i kako je propisano
i u dokumentima zapisano, u nasoj Skolskoj praksi posveluje se odredena pazZnja
vaspitanju ucenika. U ostvarivanju vaspitne funkcije Skole, barem na deklarativnom
planu, tezi se prakti¢noj primeni razli¢itih modela i strukturalno-organizacionih resenja
(povezivanjem vaspitanja i obrazovanja u jednu integrisanu celinu; sjedinjavanjem
vaspitnog i obrazovnog delovanja u jedinstveni proces koji se realizuje prema
objedinjenim ciljevima i zadacima, aktivnostima i sadrZajima npr. nastavnog rada i
vannastavnih aktivnosti; koncipiranjem i realizacijom posebnih vaspitnih programa koji
se realizuju putem niza mera i aktivnosti kao zasebne komponente $kolskog programa).
Ali, ostaju pitanja: da li ono Sto je i kako je propisano pruza potreban prostor za
ostvarivanje vaspitnog delovanja Skole; da li se u praksi uspeSno ostvaruje i ono Sto je
propisano? O ovim pitanjima najbolje mogu suditi neposredni akteri Skolskog rada.

Vaspitna funkcija skole iz perspektive aktera Skolskog rada. Za potrebe obrade
osnovne teme ovog rada, pripremili smo i realizovali istrazivanje sa ciljem da prikupimo
podatke o tome kako neposredni akteri Skolskog rada- uCenici, nastavnici i roditelji
uCenika, poimaju vaspitnu funkciju Skole. U istrazivanju smo primenili tehniku
anketiranja i koristili smo upitnik kao istrazivacki instrument. Upitnik je sadrzavao tri
pitanja otvorenog tipa: Cemu treba da sluzi Skola (Sta je osnovna funkcija Skole); u ¢emu
treba da bude sadrZana susStina vaspitne funkcije Skole; da li se u postojecoj Skoli uspeSno
ostvaruje njena vaspitna funkcija. U istrazivanju je ucestvovalo ukupno 209 ispitanika
(112 ucenika, 42 nastavnika i 55 roditelja ucenika) iz dve osnovne Skole sa podrucja
Grada Beograda.
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Procenjujuéi originalne odgovore nasih ispitanika sadrzajno bogatim i veoma
ilustrativnim za opis i objasSnjenje stanja u domenu ostvarivanja vaspitne funkcije skole,
za sam kraj ovog rada, navodimo jedan broj dobijenih odgovora na poslednje pitanje u
upitniku, bez prate¢ih objaSnjenja, analiza i interpretacija.

Nasi ispitanici, posmatrano na nivou celine uzorka, bez obzira na kategorije aktera
Skolskog rada pa time i poduzorke kojima pripadaju, izneli su razli¢ita misljenja i ocene -
od misljenja da Skola i viSe nego uspesSno ostvaruje svoju vaspitnu funkciju s obzirom na
to kakve su okolnosti u kojima se odvija Skolski rad, procene da se ova funkcija Skole
ostvaruje samo delimi¢no, do najzastupljenije ocene da Skola ne ostvaruje svoju vaspitnu
funkciju. Ispitanici koji su ocenili da Skola ne ostvaruju svoju vaspitnu funkciju naveli su
sledece konkretne, veoma ilustrativne odgovore:

“Ne, jer nema disciplinskih mera, samo upisivanja u disciplinsku svescicu”;

“Ne zato Sto je nastavnicima osporen autoritet”;

“Ne, u danasnjoj skoli deca imaju sva prava, a nastavnici ograni¢ene moguc¢nosti”;

“OpSta atmosfera u drzavi srozala je autoritet prosvetnih radnika najpre u o¢ima
roditelja, a zatim i dece. Ogromna mo¢ je data poslednjima c¢ime se obesmisljava
insistiranje na vaspitnoj funkciji Skole. Drugim, reCima, u meri u kojoj moze, Skola izlazi
na kraj sa vaspitnim izazovima”;

"Ne jer je status Skole urusen zbog slabe zakonodavne osnove i nepostojanja jasne
strategije obrazovanja na nacionalnom nivou”;

“Kriza vrednosti u drustvu utice i na Skolstvo”;

“Ne, zato Sto deca danas uce mnogo viSe loSeg od druge dece, nego dobrog od
nastavnika”;

“Ne, nastavnici su demotivisani; deca ne poznaju i ne priznaju autoritete; fokus
Skole nije na sustini, ve¢ na formi (ostvarivanju plana i programa), treba pomeriti teZiste
sa gradiva na ucenika”;

“Ne, zato Sto se uvek samo gleda ocena i prosek”;

“Sve viSe se povecava broj strana i teZina lekcija koje deca treba da nauce i deca i
nastavnici postaju previSe optereceni zbog toga, a smanjuje se koli¢ina razgovora izmedu
njih, smanjuju se osnovne lekcije Zivota koje su potrebnije od nekih preteskih lekcija koje
se danas uce”.

Zakljucak

Da bi se mogla proceniti tacnost ocene da Skola nedovoljno uspesno ostvaruje
svoju vaspitnu funkciju i da bi se moglo ozbiljno sagledati Sta je uzrokovalo takvo stanje
(ako je ocena tacna), neophodno je delovanje Skole “smestiti” u Siri okvir i sagledati
okolnosti u kojima se odvija Skolski rad. U tom smislu, korisno bi bilo imati na umu da je
stanje u domenu prakse Skolskog vaspitanja i obrazovanja uvek rezultat razvijenih
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teorijskih i istrazivackih saznanja o funkciji Skole i njenom vaspitno-obrazovnom
delovanju, jednako kao Sto je i refleksija dominantnih orijentacija u globalnoj i
nacionalnim obrazovnim politikama. Pored toga, ne treba zaboraviti da se u praksi ¢esto
deSava da, iako se od Skole kao drustvene institucije specijalizovane namene s pravom
ocekuje da uspesno “izade u susret” potrebama i individualnog i drustvenog razvoja, tas
prevagne na jednu stranu. Time se, ali ne samo “krivnjom” i odgovornosc¢u Skole, bogat i
sadrZajan Skolski rad redukuje, odredeni aspekti ili komponente vaspitno-obrazovnog
rada favorizuju, dok se druge zanemaruju.

Bilo bi vazno, stoga, imati na umu da je, kada se Skola izlaZe kritickim osvrtima i
kada se iznose negativhe ocene o njenom vaspitnom i/ili obrazovnom delovanju,
potrebno ozbiljnije sagledati prirodu i specificne odlike ove institucije i uociti brojne i
razliCite faktore koji determiniSu funkcionisanje Skolske institucije i praksu Skolskog
rada. Tada Ce se preciznije moci proceniti dometi i ogranicenja Skole u ostvarivanju njene
osnovne ili njenih osnovnih funkcija pa time i njenog vaspitnog delovanja.

[ na kraju, posto je ostvarivanje vaspitne funkcije Skole ocito kompleksna tema,
poZeljno bi bilo ispoljavanje potrebnog nivoa osetljivosti prilikom donoSenja odluke o
tome koji nacin ostvarivanja vaspitanja u Skoli ¢e se u praksi primeniti. Naime, razlicita
reSenja nose u sebi, iako toga mozda uvek nismo svesni, odredeno poimanje vaspitne
funkcije Skole i pogled na odnos izmedu procesa vaspitanja i obrazovanja. Stoga, primena
odredenog reSenja moZe negativno da se odrazi na efekte ostvarivanja vaspitne funkcije
Skole iako mu pristupamo u nameri da afirmiSemo i oZivimo Skolsko vaspitno delovanje.
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VASPITANJE KAO ODGOVOR NA IZAZOVE SAVREMENOG DOBA?3

Aleksandar S. Tadi¢?
Biljana S. Bodroski Spariosu10
Filozofski fakultet Univerziteta u Beogradu

Apstrakt

Vaspitanje postoji od kada i potreba ¢oveka da sebe i svet oko sebe ucini boljim. Ono je
istovremeno izraz postoje¢ih drusStvenih okolnosti i njihova promena. Zbog toga se moze reci da
je vaspitanje uvek drustveno konstruisano i dekonstruisano. Ova dinamika ¢ini ga predvidivim
(drustvena ocekivanja) i istovremeno neizvesnim procesom (jedinstvenost individualnih
potencijala). Otuda je ,znanje o vaspitanju“ jos sloZenije od samog vaspitanja. U radu su izdvojene
dve Kklju¢ne teze francuskog pedagoga Filipa Merijea koje se posmatraju kao pedagoski
izazovi/paradoksi savremenog doba: (1) masovno podsticanje ,infantilizma“ kroz diskurs
zadovoljnog deteta, ucenika ili korisnika i (2) pojacavanje mera ,uvodenja u red“ kao mehanizma
koji kompenzuje nedostatak ,kritickog glasa®“. S obzirom na to da viSe ne zivimo u drustvima koja
imaju trzista, ve¢ u druStvima koja su postala trzisna, pred svakim pedagogom je ne mali teret
preuzimanja odgovornosti za izraZzavanje neslaganja i nezadovoljstva. Humanisticko vaspitanje
nije jedna od mogucih alternativa, niti je najefikasnija mereno ulaganjem svega Sto se moZe
brojati. Ono je pitanje traZenja smisla, a ne tehni¢kog reSenja za postojece probleme.

Kljuéne reci: pedagogija, odnos vaspitanja i drustva, vaspitanje, emancipacija.

Organizovano vaspitno delovanje podrazumeva uticanje na razvoj li¢nosti.
Vidljivost i li¢ni osecaj drustvenog pritiska koji je u prirodi druStveno organizovanog
vaspitanja (Kova¢ Sebart i Krek; 2012; Potkonjak, 1996; Tadi¢, 2015) moZe se tumaciti
kao indikator ciljeva druStvenog projekta ¢iji smo akteri i funkcije vaspitanja u njegovom
ostvarivanju. Pedagosko razumevanje vaspitanja uvek je podrazumevalo humanizaciju
odnosa u zajednici, traganje za nacCinima osnazivanja li¢nih potencijala svakog
vaspitanika, emancipaciju kroz proces prilagodavanja zajednici, nastojanje da se
vaspitanik osposobi da razume svoju zavisnost od drustva i prihvati odgovornost da
aktivno odrzava i unapreduje individualni i socijalni Zivot, podrsku vaspitaniku da se
osamostaljuje i postane autonomna li¢nost. U takvoj pedagoskoj tradiciji vaspitanje se i
danas razmatra iz eticke perspektive, uz razumevanje opozitnog delovanja drustveno-
politicko-ekonomskih okolnosti koje u prvi plan namecu trziSne vrednosti (Merije, 2014;

8 Rad predstavlja rezultat rada na Projektima: 1) Koncepcije i strategije obezbedivanja kvaliteta bazicnog
obrazovanja i vaspitanja Uciteljskog fakulteta u Beogradu (broj 179020, 2011-2017) i 2) Modeli
procenjivanja i strategije unapredivanja kvaliteta obrazovanja u Srbiji Instituta za pedagogiju i andragogiju
Filozofskog fakulteta u Beogradu (broj 179060, 2011-2017); koje finansira Ministarstvo prosvete, nauke i
tehnoloskog razvoja Republike Srbije.
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Ryan & Deci, 2000; Varufakis, 2015). Da li je dovoljno osvrnuti se i samozadovoljno
zakljuciti da mi ,istrajavamo na pravom putu“i da za nagomilana zla oko nas nismo mi
odgovorni?

Analizu masovne manifestacije zla, okrutnosti, ne¢ovecnosti u Ausvicu, tokom
Drugog svetskog rata, Teodor Adorno (2006) zapocCinje stavom da se zahtev da Ausvic ne
sme da se ponovi odnosi, pre svega, na vaspitanje (rad je prvi put objavljen 1966. godine).
Za pedagoge nije neuobicajeno da koriste primere uZasa iz proSlih vremena, iz dogadaja
Ciji su savremenici, ili mracna predvidanja deSavanja u budu¢em dobu, kako bi se privukla
paznja druStvene i naucne javnosti na znacaj vizije vaspitanja koja bi se ,suprotstavila
principu Ausvica“, vaspitanja usmerenog na autonomiju licnosti (vaspitanika), shva¢enu
kao snagu ,za refleksiju, za samoodredenje, za ne-saucesnistvo“ (Adorno, 2006: 9).
Mehanizmi koji su omogucavali uslove za takav pad, za dehumanizovane odnose medu
ljudima, vezuju se za dominaciju modela oblikovanja ljudi da postanu sposobni za takva
ponasanja. [ danas smo Cesto svedoci i akteri komedije inferiorni - superiorni (Ranciere,
2010), prakse tretiranja drugog kao ,objekta“ koji se moZe zavesti ili dresirati. Takvi
mehanizmi oblikovanja prepoznaju se po negovanju heteronomije, Sto za rezultat ima
prihvatanje pozicije zavisnosti od norme, oCekivanja, zahteva i zapovesti drugih, od
spoljasnjih potkrepljenja. Ovakva vrsta oblikovanja licnosti, koju ne treba podvoditi pod
forme vaspitnog uticaja, i danas je ,ugradena i u konstitutivna nacela, kodove, i narocito
u zdravorazumsku svest i prakse na kojima nasi Zivoti pocivaju” (Apple, 2012: 57).

Pedagoski optimizam vekovima se vezuje za ,projekat drustva koji favorizuje
nastanak slobodnog subjekta“ (Merije, 2014: 92) i bazira se na etickoj viziji vaspitanja -
omoguciti vaspitanicima da istovremeno uce i odrastaju, da se obrazuju i emancipuju. Pod
vaspitanjem se podrazumeva pomo¢ vaspitanicima da se prilagodavaju datoj sredini,
sticu razlic¢ita znanja, vesStine, razvijaju sposobnosti kako bi se pripremili za igranje
druStvenih uloga, ali, pre svega, pomo¢ da odrastu i postanu ,autonomne licnosti u
solidarnom kolektivu“ (Merije, 2016: 19). Globalna deSavanja i socijalni, politicki i
ekonomski kontekst drustva u tranziciji u mnogome ometaju ostvarenja nasih ocekivanja.

Za potrebe rada, usmeri¢emo paznju na dve drustvene okolnosti koje vidimo u
bliskoj vezi sa znacajnim izazovima savremenog doba: 1) masovno podsticanje
infantilnosti i 2) pojaCavanje mera uvodenja u red (Merije, 2016).

U razmatranjima vaspitanja kako u etici, psihologiji, pedagogiji (medu ostalima
kod: Imanuela Kanta, Zana PijaZea, Marije Montesori), tako i u realnom Zivotu svakoga ko
se nade u ulozi vaspitaca, Cesta tema i brojne dileme vezuju se za proces kretanja od stanja
heteronomije ka stanju autonomije. OpSte je mesto: Sto je osoba sposobnija da sama
upravlja sobom njome ¢e manje upravljati drugi. Istorija pedagogije nas uc¢i o marljivom
radu generacija ,kojim se jo§ od Zan-Zaka Rusoa, neprestano razraduju mehanizmi
kojima se moZe ostvariti zahtevna obaveza da se istovremeno i obrazuje i emancipuje“
(Merije, 2016: 85). U pedagoskom poimanju, sistematicno obrazovanje i uklapanje u
drustveno okruZenje u sebe ukljucuju oslobadanje vaspitanika. Razvoj autonomne li¢nosti
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se i danas shvata kao neprekidni, otvoreni, celoZivotni zadatak vaspitanja. Pitanje je da li
se ovako definisan zadatak uklapa u vizije promena uloge sistema obrazovanja koje su
danas duboko u pozadini drustvenih, politickih i ekonomskih projekata i reformi. TeZak i
Cesto neuslovan rad na podrSci detetu da izade iz infantilnosti dodatno sputavaju
mehanizmi trZiSne ekonomije kojima su u fokusu potrosac i potreba za kupovinom, a ne
covek i potreba za autonomijom.

Kada je re¢ o moralnom razvoju i vaspitanju, polazeci od stanoviSta da idealan
razvoj individue podrazumeva sve veéi stepen autonomije sa odrastanjem deteta, Zan
PijaZe je konstatovao da je ,retka odrasla osoba koja je istinski moralna“ (PijaZe, 1948,
prema: Kami, 1983: 3). Filip Merije (2016) navodi da danas$nji drustveni sistemi neguju
infantilizam kao nacin funkcionisanja, stanje slicno pocetnoj etapi u razvoju li¢nosti -
decijoj infantilnosti, narcizmu, egocentrizmu. Za ovaj razvojni period vezuje se logika
prohteva. Logika prohteva se masovno podstice i kod odraslih, jer se takva psihicka
regresija smatra uslovom potrosackog nacina zZivota i na njemu zasnovanog ekonomskog
razvoja. Svedoci smo teSkoca sa kojima se vaspitno delovanje, koje najces¢e podrazumeva
uzdrZavanje vaspitanika i usmeravanje na dugorocne rezultate, suocava u okolnostima
snaznog (posebno medijskog) pritiska na vaspitanika. Takav pritisak je usmeren na
produkciju potrosackih potreba i Zelja, kao i ose¢aja neophodnosti njihovog trenutnog
zadovoljavanja. Salju se poruke: , Tvoje Zelje su zapovesti! Ni slu¢ajno se ne premisljaj!
Predi na dela... i to Sto pre!“ (Stiegler, 2006, prema: Merije, 2016: 21). Za izlazak iz
zacaranog kruga opSte infantilizacije neophodna je podrska vaspitaca spremnih da uz
strpljenje uloZe veliku energiju u osmisljavanje okruzenja u kome se vidi smisao ¢ekanja,
obuzdavanja, i izgraduje volja vaspitanika za naporan rad u situacijama kada se
zadovoljstva i korisnost naslu¢uju u buduénosti. Merije (2016: 62) navodi: ,Vaspitac zato
mora strpljivo da ga prati na tom putu ka obuzdavanju: da ga nauci da ne odgovara odmah
nasiljem ili odricanjem, ve¢ da se preispituje, da predvida, da razmislja, da kanaliSe svoje
nagone, da izgraduje volju.“ Obuzdavanje je u navedenome shvaceno kao otklon od
tiranije sadasnjeg trenutka.

[stovremeno, uz konstatovanje da su danasnja deca ,nemoguca“, da samo namecu
prohteve, da ne postuju autoritet i da nedovoljno uce, da misle samo o sebi i sadaSnjem
trenutku, savremena drustva suocavaju se sa povratkom diskursa u ¢ijoj je osnovi stav o
neophodnosti pojaCavanja mera za uvodenje dece i adolescenata u red, mera zasnovanih
na sve vecoj prinudi (Merije, 2016). Prema takvom glediStu, da bi se deca bolje
organizovala, usmerila paZnju na aktivnosti, naporno radila i ostvarila uspeh odrasli
treba da se drze starih dobrih metoda i povrate svoj autoritet. ,Neki smatraju da treba
jednostavno premotati film unazad: 'povratiti’ autoritet i disciplinu, poostriti sankcije,
pojacati selekciju tokom Skolovanja da bi u¢enik naucio da se bori“ (Merije, 2016: 125).
Ovaj povratak redu podrazumeva uverenje da je u osnovi problemati¢nog ponasanja dece
popustljivost odraslih, posebno roditelja (Shaw i Wood, 2009). Progresivne ideje s
pocCetka XX veka (da je poZeljno da se deca obrazuju bez prinude, pobudivanjem
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interesovanja i radoznalosti za svet koji ih okruzuje, spremnosti za naporan rad da se on
spozna i odgovorno menja, na osnovu podrske zadovoljavanju ljudskih potreba)
oznacavaju se kao uzroc¢nik problemati¢nog ponasanja dece. Uvodenje u red u danasnjim
Skolama se moZe prepoznati po raznovrsnim merama za povecanje efikasnosti. Nastavni
proces se, pod pritiskom testiranja ucenika, evaluiranja rada Skola i nastavnika,
sankcionisanja i pretnje racionalizacijama (zarad podizanja efikasnosti?), usmerava ka
modelu predavacke masine - masine za ucenje (Merije, 2014). U takvim okolnostima
uticanje na razvoj ucenika uglavhom se vrSi primenom negativnih i pozitivnih
potkrepljenja (kazni i nagrada). Uticanjem na ucenje i ponaSanje dece putem primene
kazni i nagrada odrasli se uklapaju u projekat odrZzavanja stanja kako prirodne decije
heteronomije, tako i ideoloSki podsticane infantilnosti, oteZavajuci time proces razvoja
autonomne licnosti. Konformizam, revolt ili ignorisanje kome takva praksa vodi, daleko
su od pedagosSke projekcije ishoda vaspitnog procesa.

Danas je sveprisutno stanoviSte da se prethodno navedena problematicna
ponasanja dece, i Sire, svi problemi u oblasti obrazovanja, mogu reSavati po ugledu na
poslovni svet - dobrom organizacijom i upravljanjem (Tadi¢, 2015). Poc¢etkom 70-ih
godina XX veka u SAD dolazi do intenzivnog razvoja menadZerskih disciplina u okviru
nauka o obrazovanju. Njihova pojava podstaknuta je velikim brojem disciplinskih
problema sa kojima su se nastavnici svakodnevno suocavali tokom nastave, ali i
dinami¢nim razvojem ekonomskih i organizacionih nauka, koje insistiraju na
organizovanosti i efikasnosti sistema (u ovom slucaju, efikasnosti obrazovnog sistema -
nastavnog procesa). Tako su u oblastima upravljanja obrazovanjem, Skolom, razredom,
nastavom, ponasanjem... razvijani programi kurseva za obuku nastavnika (Canter, 2010),
Sto je pratila i istrazivacka delatnost (Martin & Sass, 2010). Pojedini programi obuke su
ubrzo prihvaceni (sa ili bez prilagodavanja koje bi drugaciji kulturni, drustveni i
pedagoski kontekst podrazumevao) u vecini drZzava Sirom sveta, poslednjih desetak
godina i kod nas. Danas$nji roditelji, vaspitaci i nastavnici imaju na raspolaganju brojne
priruc¢nike iz oblasti upravljanja ponasSanjem dece, diskove za samostalnu obuku, a
elektronskim putem mogu se upoznati i sa primerima dokumentacije za vodenje
evidencije o ponaSanju dece, predlozima setova pozitivnih i negativnih potkrepljenja,
posterima za izlaganje pravila ponaSanja, drugim materijalima i instant savetima.

Bihejvioralni pristup ,leZi u osnovi svakodnevnog postupanja vecine nastavnika
pri odrZavanju discipline na casu“ (GaSi¢-Pavisi¢, 2005: 57) i u osnovi
najrasprostranjenijih programa upravljanja razredom i ponaSanjem ucenika koje
nastavnici uce tokom svog profesionalnog obrazovanja. KarakteriSu ga kontrolisuci
mehanizmi koji su se u proslosti prepoznavali u strahu od telesne kazne i poniZenja i
menjali se ka viSe demokratskim (ili pseudo-demokratskim) formama. Danas se kontrola
ponasanja (Tadi¢, 2015) obi¢no obezbeduje manipulisanjem: a) pozitivnim i negativnim
potkrepljenjima (dobiti nagradu ili izbe¢i kaznu) i b) nastojanjem dece da odredenim
nacinom ponasSanja izbegnu osecanje stida i krivice (zbog oseéanja duZnosti, kako bi
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ispunila ocekivanja roditelja, nastavnika, znacajnih vrsnjaka i time ojacali osecanje licne
vrednosti, ponosa i samopostovanja). Ponasanje odraslih zasniva se na uverenju da se
upotrebom spoljasnjih Cinilaca najefikasnije moZe obezbediti prihvatljivo i poZeljno
ponasanje deteta (Wolfgang, 2001). Programi obuke pocivaju na mehanizmima
bihejvioralne modifikacije, odnosno na uverenju da je ponasanje ucenika nauceno i da
predstavlja rezultat spoljasnjeg uslovljavanja. Nastavnicima (samo) treba pomo¢i da
efikasno upravljaju razredom, ponasanjem ucenika, kako bi mogli bez ometanja da drze
nastavu. U programima (u literaturi, na portalima) se naglasava neophodnost cvrste
kontrole decijih aktivnosti i okruZenja za rad (od uredenja prostora i vremenske
organizacije do medusobnih interakcija). UCenici ne mogu da uce ako nastavnik ne
uspostavi kontrolu nad razredom (Canter, 2010). Nastavnik je ,Sef u ucionici, daje
instrukcije i kontroliSe ponaSanje ucenika. Modifikacija ponaSanja se sprovodi bez
ulaZenja u razloge nedisciplinovanog ponasanja, bez uzimanja u obzir onoga Sto je u
glavama ucenika, a odgovornost za ponasanje uvek je samo na pojedincu koji ga ispoljava.

Uporedo, pedagogija gradi svoje perspektive - humanisticke orijentacije,
odbacujuéi logiku instrumentalizacije. Najpre, termin upravljanje (management) je
trziSni termin, a opasnost njegove upotrebe u licnim odnosima (i u pedagoSkom
kontekstu) je u tome Sto se na taj nacin pospeSuje depersonalizacija licnih odnosa
podsticanjem uplitanja ekonomskih vrednosti u takve odnose (Kohn, 1999). Sam termin
ima prizvuk kontrolisanja, podrazumeva Sefovanje, tj. odnos podredeni — nadredeni. Anri
Ziru (2013), pozivajuéi se na istaknute pedagoge poput Freirea i Djuija, navodi da se ne
sme dozvoliti oblikovanje obrazovanja po ugledu na poslovni svet i napominje da ¢e u
sluaju nastavka praksi rukovodenja Skolama kao kompanijama, njihove
komercijalizacije, uvodenja trziSnih vrednosti i kaznjavajucih disciplinskih mera, Skole
biti liSene ¢ak i prizvuka demokratskog rukovodenja. ,,Onda ¢e obrazovanje pasti kao jos
jedna Zrtva u nizu sve manjeg broja institucija koje su sposobne da neguju kriticko
misljenje, pravi¢nost, javnu debatu i zajedni¢ko odlu¢ivanje (Ziru, 2013: 23).
Obrazovanje je suStinski moralno, a ne komercijalno. Samo u obrazovnoj klimi
uCestvovanja u samoupravljanju i demokratskog vodstva ucenici mogu da nauce ,kako da
delaju kao individue i drustveni subjekti, a ne kao nezainteresovani posmatraci...” (Ziru,
2013: 26).

Vrati¢emo se ovde na Adornovu analizu vaspitanja posle Ausvica, u kojoj zauzima
kriticki stav o idealu cvrstine, o dobrim starim metodama, pitajuci se: misli li se pod time
na dobri stari autoritarni karakter. Adorno piSe o Bogerovim iskazima tokom sasluSanja
o mucenjima u logoru kojima je rukovodio, u kojima je osudeni izrazavao svoje
odusevljene upravljanjem Ausvicom i posebne pohvale na racun vaspitanja ,u kojem se
disciplina uci kroz ¢vrstinu“ (Adorno, 2006: 11). Pedagogija se ne zavarava povratkom na
stare metode (zasnovane na €vrstini). Gordon navodi: ,represivne metode dovode do toga
da deca ostanu nezrela sa malo Sanse da preuzmu odgovornost za svoje ponasanje -
jednostavno, ona nikada nee odrasti“ (Gordon, 1998: 7). Razvijanje odgovornog
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ponasanja ucenika se zasniva na pristupu ucenju kako se pravi dobar izbor kroz
pravljenje izbora, umesto na obuci, pra¢enju uputstava i uslovljavanju (Kohn, 2006).

Pedagosko stanoviste u pogledu uvodenja u red dosledno je eticko, humanisticko,
zasnovano na pruzanju podrske autonomiji ucenika u obrazovnom procesu. Ponasanje
dece prvenstveno zavisi od motivacije i zainteresovanosti dece za ono S$to se uci i radi.
Polazi se od uverenja da ¢e se dobro pripremljenim pedagoSkim situacijama,
aktivnostima koje pobuduju i odrZavaju paznju, koje su deci zanimljive, izazovne i pruzaju
realisticne izglede za uspeh, omoguciti ukljucenost dece i spremnost za ulaganje
ocekivanog napora (Tadi¢, 2015). U pristupu koji odlikuje namera za egalitarnim
postupanjem i shvatanje uCenja kao procesa otkrivanja znanja, koriste se reSavanje
problema, rad na zajednickim projektima, razmena perspektiva i refleksivno misljenje
kao procesi koji podrZavaju vaspitni uticaj.

U Skolskom ambijentu, poloZaj ucenika se ogleda i u mogucnosti da pokazu
inicijativu na casu, da izraze vlastiti sud o nastavnim aktivnostima, da ucestvuju u
odlucivanju o vaZznim pitanjima Skolskog Zivota, o nacinima organizacije prostora,
vremena i razli¢itim oblicima uceS¢a u ucenju. Vaznost se pridaje nastavi koju ucenici
doZivljavaju kao licno znacajnu i smislenu, razrednoj diskusiji i radu u malim grupama
usmerenim na uvidanje i deljenje znacenja (perspektiva). Poseban znacaj za podrZavanje
ucCenicke autonomije u Skolskom kontekstu ima nastavnik i njegov stil ponaSanja:
»,Uvazavanje ucenicke autonomije podsticajno deluje na Skolsko postignuce, pojmovno
razumevanje, razvijanje kreativnosti, jacanje samopouzdanja, ucenici se bolje
prilagodavaju Skolskom sistemu, pokazuju veci stepen internalizacije Skolskih pravila i
intrinzi¢ne motivacije“ (Lali¢-Vuceti¢ i sar., 2009: 349).

Pedagozi razumeju da je ostvarivanje ove vrste vaspitne prakse sloZzen zadatak, da
od nastavnika traZi dosta truda, vremena, posvecenosti i istrajnosti, kao i da
podrazumeva visok stepen autonomne motivisanosti nastavnika za pedagoski rad.
I[zgradivanje Skolske kulture koja omogucava autonomiju nastavnika i ucenika moze da
pruZi snaznu podrsku aktivnoj prirodi ucenika i odgovornom angazovanju na nastavnom
Casu i da obezbedi optimalne uslove za obrazovanje i emancipaciju, kako bi se
predupredile pojave pasivnog i problemati¢nog ponasanja dece i njihova otudenost. Za
tako ambiciozan projekat potrebno je kao saradnike privuci sve relevantne Cinioce u Skoli
i van nje.

Na kraju, Ideja emancipacije okuplja pedagoge, u teZnji da ne napuste vaspitanje u
ime mracnog projekta ovladavanja drugim, primenom efikasnog uslovljavanja u
svojevrsnom trziSnom odnosu (Merije, 2014). Pedagozi i dalje treba da kreiraju i
angazovanije afirmiSu odgovore na izazove savremenog doba, polaze¢i od nama dobro
poznate projekcije coveka - ,kao autonomne ljudske li¢nosti“ (Potkonjak, 1996: 237) i
usmerenosti na kulturu drustvene odgovornosti i empatije. U nadi da humanistic¢ko
vaspitanje nece biti ekskluzivna drustvena pojava...
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Apstrakt

Nacini razmisljanja o detetu, uverenja, teznje i ocekivanja odraslih, bilo da je re¢ o
roditeljima, prakticarima, teoreticarima ili kreatorima politike, stapaju se sa
institucionalizovanim praksama (decji vrti¢i) i uticu na nacin na koji ¢e deca ucestvovati u
oblikovanju sopstvenog detinjstva i prakse vaspitanja i obrazovanja. Koriste¢i metaforu ogledala
- odraza i konstrukcije o slici koju vidimo, ili Zelimo da vidimo-u radu smo probali da prikazemo
kako praksa vaspitanja i obrazovanja i iz nje (pro)izvedeni vaspitni postupci zavise od poimanja
deteta i detinjstva. Imajuéi u vidu da slika u “ogledalu” nije samo puki odraz, ve¢ ukljucuje i
refleksiju i licnu konstrukciju, opredelili smo se da kroz metaforu ogledala u kojima se reflektuju
slike o detetu razmatramo pitanje u kakvo vaspitanje verujemo.

Kljucne reci: dete, detinjstvo, praksa vaspitanja.

Vaspitanje kao proces koji zahvata Zivotni kontekst deteta predstavlja integrisanu
mrezu razli¢itih uticaja i oblik sloZene druStvene prakse u kulturno-istorijskom
kontekstu. Prakse vaspitanja u kojima ucestvujemo nisu vrednosno neutralne, grade se
kroz odnose i delanje i ugraduju u sve aspekte Zivota deteta. Kako vaspitanje prozima
kontekst, subjekte, drustvo, kulturu, ali i predstavlja njihov odraz, vaspitanje se moze
razumeti i kao dejstvovanje (Marjanovi¢, 1987)— oblikuje se slikom o detetu, ali i oblikuje
sliku deteta. Koriste¢i metaforu ogledala - odraza i konstrukcije o slici koju vidimo, ili
Zelimo da vidimo — u radu smo probali da prikazemo kako se praksa vaspitanja i
obrazovanja oblikuje predstavama koje odrasli imaju o detetu i detinjstvu.

Ogledalce, ogledalce...

Metafora ogledala nije nova i Cesto se koristi da prikaZze nacine razumevanja
teorijskih koncepcija, ideoloske temelje vaspitanja, odrazavaju¢i tako nasSa znanja,
ocekivanja, shvatanja o detetu, detinjstvu, vaspitanju, obrazovanju i ucenju. Kroz
metaforu ogledala moZemo da razmatramo kako se prelama i konstruiSe drustvena
praksa vaspitanja i kreiraju pozicije subjekta. Filozofija vaspitanja i obrazovanja i iz nje
(pro)izvedeni vaspitni postupci zavisili su, i joS uvek zavise, od poimanja deteta i
detinjstva. Detinjstvo je, kako objasnjava Filip Arijes, tvorevina, drusStvena kategorija
novije istorije, koja se uvek nanovo generise iz socijalnog i kulturnog sklopa kroz proces
drustvenog i kulturnog razvoja (Arijes, 1989). Pristup proucavanju slike o detetu, pa

11 E-mail: lidija.miskeljin@f.bg.ac.rs
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samim tim i detinjstvu, ukazuje na nacin na koji se u jednom drustvu tretira
dete/detinjstvo, sagledavan kao skup drustvenih odnosa o kojima se pregovarai u okviru
kojega se konstruiSu, pa cak i konstituisu, prve godine ljudskog Zivota. S druge strane,
praksa vaspitanja i obrazovanja se u znacajnoj meri oblikuje predstavama koje odrasli
imaju o detetu i ranom detinjstvu kao ,referentne tacke za opisivanje, objasnjavanje,
kontrolu i oblikovanje Zivota dece” (Woodhead, 2009: 54). Nacini razmiSljanja o detetu,
uverenja, teZznje i ocekivanja odraslih, bilo da je re¢ o roditeljima, prakticarima,
teoretiCarima ili kreatorima politike, stapaju se sa institucionalizovanim praksama (decji
vrtic¢i) i uticu na nacin na koji ¢e deca ucestvovati u oblikovanju sopstvenog detinjstva i
prakse vaspitanja i obrazovanja (James & Prout, 1997).

Imajuci u vidu da slika u “ogledalu” nije samo puki odraz, ve¢ ukljucuje i refleksiju
i licnu konstrukciju, opredelili smo se da kroz metaforu ogledala u kojima se reflektuju
slike o detetu razmatramo sledece pitanje: u kakvo vaspitanje verujemo. Ogledala ima
puno, kao i slika koje ona reflektuju, ali u ovom radu smo se opredelili da razmatramo
dve koje su najprisutnije i aktuelne u predskolskom vaspitanju i obrazovanju - dete kao
bice u nastajanju i dete kao bice koje jeste i koje biva.

Susret sa Drugim u ogledalu ,Ne - odrasli“

Dete se dovodi u vezu sa vrednostima koje izgledaju suprotne onima koje se
pripisuju odraslima, to jest dete predstavlja skup onih vrednosti koje im pripisuje svet
odraslih: ,prirodno*, ,nevino“, ,mali divljak“i slicno (Dahlberg et al., 2007; James & Prout,
1997; Jenks, 2005). Biti dete znaci ,ne biti odrastao®, ali otvoren za brojne mogucénosti
razvoja. Dete Kkoje se razvija u odraslog coveka predstavlja napredovanje od
jednostavnosti ka kompleksnosti misljenja, od nerazumnog do razumnog ponasanja.
Tako je racionalnost obelezje odraslog doba, a detinjstvo period obucavanja za njegovo
razvijanje. ObjasSnjenja koje ove teorije nude utemeljene su u razvojnoj paradigmi
(Vudhed, 2012) iz koje se izvodi teza o zavisnosti ljudskih bi¢a u ranom detinjstvu od
sigurnih i responsivnih odnosa sa odraslima, zarad obezbedivanja opstanka, vece
emocionalne sigurnosti, socijalne integracije, ali i razvoja kognitivnih i drustvenih
kompetencija. Razvojne teorije i teorije socijalizacije se nadovezuju na ovaj pristup i nude
objaSnjenje mehanizama preko kojih dete usvaja norme drusStva i postepeno se
socijalizuje. Dete nije priznato kao punopravni ¢lan drusStva (Tomanovié, 2004), te je
samim tim nezrelo, nerazumno, nesposobno, tako da je dejstvo vaspitne sredine i
okolnosti nuzno da bi se izgradio karakter, koji nastaje u procesu vaspitanja i obrazovanja
(Miskeljin, 2014). Okosnicu vaspitanja predstavlja ,uvjezZbavanje djeteta za nekriticko
prihvacanje neprikosnovenih istina i udovoljavanje ocekivanjima drugih“ (Slunjski,
2012:366). Slika mladog ljudskog bi¢a kome je potrebno vaspitanje da bi postalo covek
jeste samo predstava odraslih, jedan nagovestaj ili hipoteza. Ose¢anje odgovornosti
odraslih za dete proizilazi iz stava o detetu kao homo educandus-u, bi¢u kome je
vaspitanje potreba. Dete je predmet vaspitnih nastojanja odraslog, kako bi se razli¢itim
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postupcima razvijali poZeljni modeli ponasanja. Strategije koje vaspitaci koriste u
vaspitanju i obrazovanju dece ranog uzrasta pozicioniraju dete u odnosu na odraslog,
ukazujucdi pri tome da je praksa nesto Sto su drugi smislili i osmisli za njega i ono u nju
ulazi (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2010: 253). Neupitana nadmo¢, mo¢ nad ali i odgovornost
odraslih za razvoj novodolazece generacije je odnos koji se uspostavlja i kroz koji dete
doZivljava svet i razvija se. Dominantan vaspitano-obrazovni pristup koji ima teziSte na
nadzoru odnosno preteranoj kontroli, vaspitava poslusnost i prilagodljivost (Desforges,
2001, Malaguzzi, 1998, prema: Slunjski, 2012). Organizacija vaspitno-obrazovnog
procesa zasnovana ha uvazavanju i kvalitetnim odnosima s decom, vodi razvoju njihove
autonomije i emancipacije (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012) kao klju¢nog uporista
savremenog vaspitanja i obrazovanja. Krajnji cilj savremenog vaspitanja i obrazovanja
nije formiranje poslusnika bez vlastitog misljenja, stava i samopouzdanja, ve¢ ,razvoj
aktivnih, odgovornih i inicijativnih osoba koje se u sloZenom svijetu u kojem Zive mogu
snaci i koji ga mogu Ciniti boljim“ (Slunjski, 2012: 363).

Dominantan diskurs u ovoj paradigmi je diskurs deficita (Chilton & Schaffner,
1997; Fairclough, 1992), koji vodi do ustoliCenja i razvoja politicCko ekonomske
paradigme cija osnovna teza leZi u kompenzatornoj funkciji predskolskog vaspitanja i
koje se onda doZivljava kao mo¢no sredstvo u prevazilaZzenju nedostataka. Na nivou
politika predskolskog vaspitanja ova teza se dalje razvijala kroz prepoznavanje i
uvazavanje znacaja ranog vaspitanja i obrazovanja, ali sa sve dominantnijim jezikom
ekonomije - ,ljudski kapital i ostvarena dobit od investicija“ (Vanderbroeck, 2007;
Vudhed, 2012). Iza ovog dominantnog jezika ekonomije stoji slika o detetu kao
znacajnom ,faktoru snabdevanja trziSta rada i kojima se mora osigurati adekvatna
ponuda i efikasno koris¢enje ljudskih resursa“ (Dahlberg et al., 2007: 47).

Susret sa Drugim u ogledalu ,Ja sam ja“

Nakon otkrivanja ideje i davanja znacenja detetu/detinjstvu o njemu se viSe ne
razmislja kao o prirodnoj Cinjenici, odnosno iz pozicije nezrelosti i zavisnosti. Sociologija
detinjstva se suprotstavlja logici odrasle osobe koja dete doZivljava pre svega kao
»,mladog" ¢oveka koje je razlicito, to jest kao nezrelo, nesavrSeno, bespomoc¢no, ranjivo i
zavisno bic¢e. Ta nastupajuca sociokulturna paradigma dete/detinjstvo posmatra kao
druStveni konstrukt (James & Prout, 1997), tvorevinu odredenog drustveno-kulturnog i
istorijskog konteksta i odredenog teorijskog glediSta (Tomanovi¢, 2004). Diskurs o
detetu, kao drustvenom i kulturnom konstruktu, predstavlja pomak sa funkcije ka
znacenju, naglasavaju¢i pomeranje fokusa u gradenju konstrukta dete od spoljasnjih
faktora na aktera delanja i vlastiti dozivljaj (James & Prout, 1997). Svi koji danas
proucavaju svet deteta shvataju Cinjenicu da se ne radi prosto o objektu vaspitanja,
socijalizacije i drugih spoljasnjih uticaja, ve¢ o samosvesnom aktivnom subjektu Zivotne
aktivnosti, kao ,ko-konstruktoru znanja, identiteta i kulture“ (Dahlberg et al., 2007: 49).
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Osnovne teze na kojima pociva ova nova paradigma shvataju dete/detinjstvo kao
druStvenu konstrukciju, kao aktivne ucesnike u konstruisanju i odredivanju svog
vlastitog drustvenog Zivota, Zivota ljudi oko njih i drustva u kome Zive, neodvojivo od
klase, roda, etniciteta, i koje treba proucavati ,po njihovom vlastitom pravu*, nezavisno
od perspektive i interesovanja odraslih (Prout & James, 2005).

[zneto razumevanje deteta i detinjstva nalazi se i u danas veoma prisutnoj
paradigmi ljudskih prava, kojom se teZi da se zastupanje dece zasniva na priznavanju
univerzalnih prava deteta. Od pukog objekta kojem su potrebna zastita i nega, decu i
mlade ljude sada treba posmatrati kao nosioce prava, kompetentne tumace znacenja,
individualne Clanove drustva i vaznu drustvenu kategoriju. Konvencija o pravima deteta
svojom sveobuhvatno$¢u, odnosno ukljuc¢ivanjem osnovnih ekonomskih, socijalnih,
kulturnih, politi¢kih i gradanskih prava u korpus prava koja se garantuju deci, predstavlja
pokusaj da se promoviSe nova slika o detetu koje je i ranjivo i kome treba posebna zastita
ibrigaiuistovreme iaktivnoiu stanju da u€estvuje u poboljSanju svog polozaja. U osnovi
Konvencije nalazi se ideja o detetu kao subjektu, aktivnom ucesniku u procesu
sopstvenog razvoja i pomeranje fokusa sa pripreme za Zivot na Zivot koji dete vodi sada i
ovde (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2010).

Na tim osnovama, razvija se pristup vaspitanja koji odrazava shvatanje deteta kao
jedinstvenog, autonomnog subjekta, sposobnog da kroz obrazovanje ostvari svoje
potencijale i donosi vlastite odluke kao odgovoran gradanin zajednice (Lenz Taguchi,
2010). Shodno tome, vaspitanje nije poziv na intersubjektivnost, kao na aktivnost u kojoj
¢e subjekti moci tek da ucestvuju, vec je svakodnevni poziv na susret subjektivnosti,
forum svakodnevnih susreta subjektivnosti. U praksi vaspitanja koja je zasnovana na
odnosima istiCe se kolaboracija ,u razvijanju zajednice prakse dece i odraslih u kojoj se
kroz interakcije uzajamno transformiSemo“ (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2015: 13).
UcCestvuju¢i u interakcijama sa okolinom, odraslima, decom, ali materijalnim i
nematerijalnim artefaktima transformisu se sam odnos i ucesnici odnosa. U takvom
pristupu dolazi i do repozicioniranja autoriteta odraslog i nacina distribucije mo¢i, sa
mo¢i nad u mo¢ sa detetom (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012). Tako vaspitanje postaje
prostor moguce razmene znacenja socijalnih subjekata, osnove postizanja obostranog i
zajedni¢kog razumevanja. U toj razmeni ,obe strane“ (vaspita¢ i deca), smatraju se
ekspertima ucenja, a razumevanja i tumacenja deteta se smatraju jednako vrednim kao i
razumevanja vaspitaca, dok se kroz medusobno sluSanje nastoji razviti jedinstveno,
zajednicko razumevanje problema kojima se bave.

U istraZzivanjima koja se bave decom, ali i u obrazovnoj politici, preovladuju
diskursi bliski konceptu ,kompetentnog deteta“ (Kjgrholt, 2001, Mortier 2002, prema:
Kjgrholt, 2004), o detetu kao gradaninu, koji vide dete kao ucesnika u konstruisanju
kulture i nekog ko znacajno doprinosi drustvenim resursima, a ne kao trosak (Dahlberg
et al.,, 1999, prema: Mac Naughton, 2003).

29



_ VasPITANJE danas:Uvodna saopstenja

Biti zajedno nije dovoljno - gledati u ogledalo, ili ne!?!

Ljudi u ogledalu obi¢no vide ono $to su navikli ili ono Sto ocekuju da vide, ali
nekada nam nes$to privuce paznju da sliku u ogledalu sagledamo i drugacije i o njoj
promislimo. Shvatanje deteta i detinjstva, iznetih u ,ogledalima®“, moguce je saZeti u
nekoliko osnovnih ideja. Detinjstvo se shvata kao vazno razdoblje celokupnog Zivotnog
veka ¢oveka, koje i predstavlja vrednost samo po sebi, a ne tek ,prelaz ka odraslosti“. Dete
je licnost sa svojim jedinstvenim mogucnostima i jednakim pravima da se njegova
jedinstvenost prepozna i uvazi, a ne ,nedovrseni“ili ,nekompletni“ odrasli. Ono je i agens,
bogato potencijalima, kompetentni u€esnik u sopstvenom ucenju i Zivljenju i procesu
vlastitog vaspitanja, koji ima pravo na misljenje i pravo na uceSce u donosSenju odluka
koje se ti¢u njegovog Zivota, prava zajamcena Konvencijom o pravima deteta.

[z tog proizlazi da u organizaciji vaspitno-obrazovnog procesa posebnu pazZnju
treba posvetiti redistribuciji mo¢i u odnosima odraslih i dece, a Sto moZe predstavljati
problem. Naime, u nasoj je kulturi uvreZeno misljenje da mo¢ uglavnom pripada odraslim
osobama, dok je deca imaju samo onoliko koliko su odrasli spremni da im je ,,ustupe”. Da
bi se nadvladao ovaj problem, kako istice Nenadic¢: ,potrebno je izuciti svet detinjstva ne
samo kao produkt socijalizacije i ucenja od strane odraslih ve¢ i kao autonomnu
sociokulturnu realnost, svojevrsnu subkulturu koja ima svoj vlastiti jezik, strukturu,
funkcije, pa i tradicije“ (Nenadi¢, 2011: 22-23). Iz tog proizlazi da bi u procesu vaspitanja
odrasli (vaspitac, roditelj...) svoj pedagoski autoritet trebalo da preusmeri sa onoga $to bi
on od deteta u procesu vaspitanja trebalo ,da napravi“, na otkrivanje, razumevanje i
podrZavanje onoga Sto dete u svojoj biti jeste, uz ,svijest o tome da kvaliteta te podrske
viSe ovisi o tome koliko on razumije dijete, nego dijete njega“ (Slunjski, 2012: 364).

Literatura

Arijes, F. (1989). Vekovi detinjstva. Beograd: ZUNS.

Chilton, P. & Schiffner, C. (1997). Discourse and politics. In van Dijk Teun A. (Ed.) Discourse as
social interaction (pp. 206-230). London: SAGE Publications.

Dahlberg,G., Moss, P. & Pence, A. (2007). Beyond Quality in Early Childhood Education and Care:
Languages of Evaluation. London and New York: Routledge.

Fairclough, N. (1992). Discourse and social change. Cambridge: Polity Press.

James, A. & Prout, A. (1997). Constructing and Reconstructing Childhood: Contempory Issues in
the Sociological Study of Childhood. New York: Routledge.

Jenks, Ch. (ed.) (2005). Childhood - Critical Concept in Sociology. New York: Taylor and Francis.

Kjgrholt, A. T. (2004). Childhood as a Social and Symbolic Space: Discourses on Children as Social
Participants in Society (PhD thesis). Trondheim: Department of Education /Norwegian Centre
for Child Research, Faculty of Social Sciences and Technology Management, Norwegian
University of Science and Technology, NTNU.

30



_ VasPITANJE danas:Uvodna saopstenja

Lenz Taguchi, H. (2010). Rethinking Pedagogical Practies in Early Childhood Education: A
Multidimensional Approach to Learning and Inclusion. In: Nicola Yelland (ed.), Contemporary
Perspectives on Early Childhood Education (pp. 14-32). Berkshire: Open University Press.

Mac Naughton, G. (2003). Shaping early childhood. Maidenhead GB: Open University Press.
Marjanovi¢, A. (1987). Odabrani radovi. Predskolsko dete, 1-4.

Miskeljin, L. (2014). Diversifikacija - znacenja i politike u praksi predskolskog vaspitanja i
obrazovanja u Srbiji, u: D. Pavlovi¢ Breneselovi¢, Z. Krnjaja i L. Radulovié¢ (ur.) Pedagoski modeli
evaluacije i strategije unapredenja kvaliteta obrazovanja (str. 35-50), Beograd: Institut za
pedagogiju i andragogiju, Filozofski fakultet Univerziteta u Beogradu.

Nenadi¢ M. (2011). Pojmovne i istorijske dimenzije detinjstva. U: M. Nenadi¢ (ur.), Sociologija
djetinjstva — hrestomatija (str. 16-32). Sombor: Pedagoski fakultet u Somboru.

Pavlovi¢ Breneselovi¢, D. (2010). Dobrobit deteta u programu naspram programa za dobrobit.
Nastava i vaspitanje, 59(2), 251-264.

Pavlovi¢ Breneselovi¢, D. (2012). Odnosi na ranim uzrastima. U: A. Baucal (ur.). Standardi za
razvoj i ucenje dece ranih uzrasta u Srbiji (str. 133-150). Beograd: Institut za psihologiju
Filozofskog fakulteta Univerziteta u Beogradu i UNICEF.

Pavlovi¢ Breneselovié, D. (2015). Gde stanuje kvalitet - IstraZivanje sa decom prakse decjeg

vrti¢a (Knjiga 2). Beograd: Institut za pedagogiju i andragogiju Filozofskog fakulteta u Beogradu.

Prout, A. & James, A. (2005). A New Paradigm for the Sociology of Childhood? Provenance,
Promise and Problems, In Ch. Jenks (ed.) Childhood - Critical Concept in Sociology, New York:
Taylor and Francis.

Slunjski, E. (2012). Kultura misljenja i pozicioniranje autoriteta u ranom odgoju i obrazovanju.
U: N. Hrvati¢ & A. Klapan (ur.), Pedagogija i kultura (str. 362-369). Zagreb: Hrvatsko
pedagogijsko drustvo.

Tomanovi¢, S. (ur.) (2004). Sociologija detinjstva - socioloska hrestomatija. Zavod za udZbenike i
nastavna sredstva, Beograd.

Vandenbroeck, M. (2007). Beyond anti-bias education: Changing conceptions of diversity and
equity in European early childhood education. European Early Childhood Education Research
Journal, 15(1), 21-35.

Vudhed, M. (2012). Razli¢ite perspektive o ranom detinjstvu - teorija, istraZivanja, politika.
Beograd: Institut za pedagogiju i andragogiju Filozofskog fakulteta u Beogradu i Centar za
interaktivnu pedagogiju.

Woodhead, M. (2009). Child Development and the Development of Chilhood. In ]. Qvortrup et al.
(Eds.), The Palgrave Handbook of Chilhood Studies (pp. 46-61). New York: Palgrave Macmillan.

31



Vaspitni potencijali sistema obrazovanja i
vaspitanja



_ VasPITANJE danas:Vaspitni potencijali sistema obrazovanja i vaspitanja

Originalni nauc¢ni rad
UDK - 373.23
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SEGREGACIJA NASPRAM PARTICIPACIJE!2

Dragana J. Pavlovi¢ Breneselovi¢13
Filozofski fakultet Univerziteta u Beogradu

Apstrakt

U izlaganju ¢emo ukazati da svaka institucija, pa i decji vrti¢, vaspitava, pre svega svojom
strukturom i kulturom kojom se oblikuje nacin uc¢es¢a u zajednici prakse. Na osnovu istraZivanja
sa decom prakse decjeg vrti¢a identifikovali smo nosece dimenzije pedagoSkog habitusa vrti¢a, a
to su socijalna segregacija, segregacija mo¢i i segregacija delanja. Da bi se promenio ovakav
vaspitni habitus potrebno je restrukturiranje i rekulturacija vrti¢a usmerena na odnose i delanje
u prostoru zajednickog ucesca.

Kljucne reci: decji vrti¢, habitus, kultura i struktura ustanove, polozaj, zajednica prakse.

Cime vrti¢ vaspitava

Svaki institucionalizovani sistem, kako navodi Burdje (Bourdieu & Passeron,
1977) ima specificnu strukturu kojom se produkuju i reprodukuju institucionalni uslovi
za realizaciju njegove funkcije u kulturnoj i socijalnoj reprodukciji. Ne postoji institucija
koja ne vaspitava. Pa tako i Skola i vrti¢. Institucija vaspitava samim svojom
institucionalnim uspostavljanjem i funkcionisanjem koje se odrazava kroz njenu
strukturu i kulturu - nacin organizacije (vremena, prostora, ljudi), onoga Sto se smatra
vrednim, neophodnim i vaZznim (pisanih i nepisanih pravila i normi ponaSanja, rituala,
obicaja). Strukturom i kulturom ustanove determinise se stvarni poloZaj njenih ucesnika,
priroda odnosa i nacin ucesc¢a u zajednici institucionalne prakse (Marjanovi¢, 1967). A to
je ono Sto vaspitava - oblikuje sliku deteta o samome sebi, o onome $to je poZeljno, vazno
i vredno, o onome $to ono moze i $to se moze, kroz Sta se izgraduje smisao i svrha. Drugim
reCima, vaspitanje se ne ostvaruje nacelnim definisanjem ciljeva u programu i planovima,
niti izdvojenim posebno osmisljenim aktivnostima, niti specificnim sadrzajima, vec
proisti¢e iz nacina uceS¢a u zajednici prakse vrti¢a, kroz odnose i delanje koje dete
realizuje i u koje stupa sa odraslima, drugom decom i fizickom sredinom.

Participirati u zajednici prakse znaci biti aktivno ukljucen, biti agens, onaj koji
utice na svet oko sebe, a ne pasivni ucesnik aktivnosti i zbivanja koje su za dete drugi

12 Rad je nastao u okviru projekta ,Modeli procenjivanja i strategije unapredivanja kvaliteta obrazovanja u
Srbiji“ (broj 179060, 2011-2017), koji realizuje Institut za pedagogiju i andragogiju Filozofskog fakulteta u
Beogradu, uz finansijsku podrsku Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloSkog razvoja Republike Srbije.

13 E-mail: dbrenese@f.bg.ac.rs
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organizovali. Dete ima potrebu za aktivnim uces¢em u svemu Sto se oko njega deSava, sa
svojim razvijaju¢im kompetencijama, potrebama, interesovanjima i preferencijama. Kroz
participaciju deca jaCaju osetanje vlastite dobrobiti i samopoStovanja; razvijaju
metakognitivne kapacitete rezonovanja, refleksije, planiranja i predvidanja; uce kako da
reprodukuju kulturnu praksu; ufe o uzajamnoj zavisnosti sa drugima, o deljenju,
pravljenju izbora i svom mestu u svetu; uce kako da reSavaju probleme i preuzimaju
odgovornost; izgraduju smisao i svrhu sveta i svog delanja u njemu (Berthelsen et al,,
2009; Mannion, 2010; Moss, 2006). Jednom recju, vaspitavaju se.

Obrasci pedagoskog habitusa: vaspitna agenda vrtica

Institucionalno vaspitanje je kulturna i etiCka praksa kroz koju su deca izloZena
odredenim socijalnim vrednostima i uce se sta se od njih ocekuje, kakva treba da budu i
Sta treba da rade. Zbog toga je sustinsko pitanje koje vrednosti promoviSu (pisana i
nepisana) institucionalna pravila, kao i pitanje izbora postupaka vaspitaca kojima oni,
implicitno i eksplicitno, prenose svoje pedagoske vrednosti i moralna nacela. Ako habitus
razumemo kao specifican nacin misljenja, delovanja i verovanja, formiran na osnovu
prakse, navika, percepcija, vrednosti i uverenja koja se generisSu kroz ucesc¢e u odredenoj
praksi, kao ,stecen sistem generativnih Sema usaglasen sa specificnim uslovima u kojima
je konstituisan“ (Bourdieu & Passeron, 1977: 95), onda se postavlja pitanje Sta je
pedagoS$ki habitus vrtica.

Da bi dosli do odgovora koristili smo rezultate dobijene istrazivanjem sa decom o
praksi decjeg vrtica (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2015). Na osnovu sinteze podataka
identifikovali smo tri dominanta obrasca pedagoskog habitusa: socijalnu segregaciju,
segregaciju moci i segregaciju delanja.

Socijalna segregacija. Podaci ukazuju na socijalnu izolaciju dece u vrti¢u. Deca su
prostorno izolovana u objekte priredene njima prema kulturno dominantnim
stereotipima o detinjstvu.

Pa zato sto u vrti¢u imaju tete koje cuvaju decu i zovu se uciteljice, zato Sto one vole

decu, ovde ima puno dece i igracaka, u kupatilu je sve malo, zato $to je pravljeno

samo za malu decu, ima i jedna teta koja nam sprema hranu u malim tanjirima.

/SZ18/

Gotovo polovina dece navodi da zna da je vrti¢ mesto za njih na osnovu izgleda i
opreme vrti¢a kao prostora. Rezultati pokazuju da se ovaj specifikum uklapa u kulturni
obrazac ,mesta za decu” kao prostora koji je izolovan samo za decu, uzrasno prilagoden,
,veselih boja i Sarenila“:

Zato sto ovde imaju igracke i po zidu su polepljene nalepnice cveti¢a i vozi¢a. /BZ03/
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Putanje kretanja dece pokazuju da su deca najveci deo dana vezana za svoju radnu
sobu. Postoje prostori koje deca koriste samo povremeno i ograniceno (sala, druge radne
sobe, terase, dvoriSte) i tabuirani prostori u vrti¢u u koje ne ulaze i koje ne koriste nikada,
kao $to su kancelarije i kuhinja.

Ne smem da idem tamo, jer tamo su velike papuce i znam da je to za vaspitacice, a

tamo gde je njihovo mala deca ne smeju da idu. /S7Z.02/

Mobilnost u prostoru omogucava kulturno mapiranje (Rissotto & Giuliani 2006
prema Lester, 2010), ¢ime se gradi osecanje pripadnistva i razvija zajednica. Ovakva
prostorna izdvojenost ima viSestruke reperkusije na vaspitnu sredinu vrtic¢a: 1) njom se
podrZava uzrasna i socijalna segregacija dece i oteZzava razvijanje zajednice vrtica; 2)
ogranicava participacija dece u Zivotu vrtic¢a; 3) pojacava mo¢ vaspitaca nad decom; 4)
pojacava podvojenost odraslih naspram dece; 5) ogranicavaju i tipiziraju igre i aktivnosti
dece u vrticu.

Deca sa jedne strane, preteZno provode vreme u svojoj radnoj sobi i, ukoliko
uopste izlaze, borave u dvoriStu vrti¢a. Samo u nekoliko narativa dece javlja se odlazak sa
vaspitacima van vrti¢a (obicno posete parku ili zajednicki rekreativni boravak). Samo u
jednom narativu pominje se druga institucija iz lokalnog okruZenja. Mere usmerene na
bezbednost, komplikovane bezbednosne procedure, sanitarni zahtevi, jednostranost u
povecanju moci roditelja koja se ogleda u pove¢anom strahu vaspitaca od roditelja koji
pozivaju na odgovornost i u sluc¢aju bezazlene povrede deteta, sve viSe suzavaju socijalni
prostor kretanja, interakcija i iskustava deteta.

Opseg odraslih koje vidaju u vrti¢u, a pogotovo sa kojima imaju interakcije, veoma
je ogranicen i uglavnom su to vaspitaci i spremacice (Tabela 1).

Tabela 1. Koga od drugih odraslih deca vidaju u vrti¢u (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2015)

Brojdece % dece % odgovora

Pomoc¢no osoblje 35 70 30,2
Roditelje 30 60 25,9
Druge vaspitace 10 20 8,6
Druge sluzbe 10 20 8,6
Posetioce 6 12 5,2
Pedagoga/psihologa 5 10 4,3
Direktora 5 10 4,3
Ne zna ko je 4 8 3,4
Nikoga 1 2 0,9

Segregacija moci. Drugi obrazac se ogleda u podvojenosti sveta odraslih i sveta
dece u vrticu. Odvojenost se najpre ispoljava u prostornoj organizaciji i koriS¢enju
prostora kao i u aktivnostima:

Ona (vaspitacica) samo nesto radi.

Sta radi?

Radi nesto, ne znam ja tu sta, a mi se igramo. /BZ25/
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Pa i stolovi su samo nasi, tu niko ne jede, samo mi. I kad smo napolju, mi se ljuljamo,
a veliki se ne ljuljaju jer bi im noge smetale. /SZ06/

Sede ovde i pisu, a kada to zavrse, mogu deca da diraju vaspitacice. /BM01/

Delotvornost (agency) znaci biti Cinilac, delatnik, delovati u svetu i na svet,
participirati, a ne pasivno se potc¢injavati socijalnoj i institucionalnoj strukturi u koju se
yukalupljujemo®. To znaCi da deca nisu samo socijalni akteri (ucestvuju¢i u
interakcijama), ve¢ agensi, delatnici koji pregovaraju i grade interakcije kojima uti¢u na
ljude i odnose (Cobb et al,, 2005). Medutim, gotovo sva deca smatraju da u vrti¢u odlucuje
vaspitac:

Ko odlucuje u vrti¢u o tome Sta Ce te raditi?

Vaspitacica.

Kada odlucuje?

Uvek.

Sa kime joS odlucuje?

Ne, samo ona, i sa drugom vaspitacicom.

O ¢emu ti odlucujes ovde u vrticu?

Nista ne odlucujem. /MB19/

Deca se ose¢aju vaznom i vrednom kad imaju priliku da ucestvuju u aktivnostima
odraslog, kada osecaju da pomazu odraslima i da ucestvuju u aktivnostima koje su vazne
za njihovu zajednicu. Sudec¢i po podacima, to nije redovna praksa, jer mnoga deca
prepoznaju obrazac vrti¢a po kome se odrasli bave nekim svojim poslovima nezavisno od
dece, jer postoje za decu tabuirani prostori u vrti¢u i pravila kojima se podrzava distanca
izmedu dece i vaspitaca.

Naspram upravljanja nad nekim, upravljanje se moze odrediti i kao ,kompleksan
interaktivan sistem pravila kojima se stvara okvir za vaZnost decje svakodnevne
participacije i aktivno ukljuc¢ivanje dece” (Danby & Farrell, 2004: 38 prema Cobb et al,,
2005). Podaci ukazuju na to da odluke koje donose odrasli imajuci u vidu decu i ono Sto
oni smatraju da je za njih najbolje zapravo ne ukljucuju decu u proces odlucivanja.
Naprotiv, implicitno polaziSte je da odrasli najbolje znaju Sta je za decu dobro, a deca
treba da prihvate njihovo usmerenje. Time se dete uvodi u kulturu koja smanjuje izbor i
mogucnost odlucivanja, reSavanja problema i aktivnog ukljucivanja (Mayall, 1996 prema
Cobb et al,, 2005).

Obrazac ucesca dece ne podrzava dete kao aktivnog ¢lana zajednice, ve¢ se ucesce
u zajednici izjednacava sa delanjem u skladu sa zahtevima vaspitaca:

Moramo da crtam nesto bas Sto vaspitacica naredi da crtamo iako se nama nekada

to ne crta, ali posto ona kaZe, mi moramo to da radimo. Moramo svi da idemo napolje

kad vaspitacica naredi, a ako se nekom ne ide ili ga boli stomak, on mora da ide pa
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makar samo da sedi napolju i da ne radi nista. Isto moramo da radimo nesto sa
plastelinom bas kad nam vaspitacica kaZe, tad da radimo. /SZ02/

Je I’ postoji neSto o ¢emu mozes sa drugarima da odlucujes? Sami?
Bilo sta.

Sta to znadci?

Sta se uciteljici svida. /SM17/

Podjednako je suzen i prostor zajedni¢kog odlucivanja vaspitaca i dece:

Je I’ moZete nekada da se dogovorite zajedno sa vaspitaCicom Sta Cete da radite?
Ne moZe, to je zabranjeno.

A zaSto je zabranjeno?

Ne znam, jer je takvo pravilo vrti¢a. /BM16

Ne ¢udi onda Sto svoju potrebu za povecanjem vlastite moc¢i deca Cesto vide samo
u obrascu ukidanja i smanjenja mo¢i odraslog, odnosno kroz zamenu uloga, a ne kroz
obrasce izgradivanja zajednicke mo¢i (,,slobode od mo¢i“):

Da one sede, a da smo mi glavni.

Kako?

Da mi sami sebe ocenjujemo/BZ07/

Oni bi trebali da im deca nareduju, nista oni da nareduju. /BM14/

Ali ne bih volela da nam one govore sta da radimo, kao svaki dan, nego da one rade

ono sto mi njima kaZemo i da se zajedno igramo. /S717/

Prema dobijenim podacima, deca kao moralnu i pedagoSku agendu vaspitaca
prepoznaju pre svega ,konformirati se kroz poslusnost®, ,udovoljavanje zahtevima
vaspitaca“, ,ispunjavanje zadataka u skladu sa onim Sto trazi vaspitac“ i ,biti miran i tih“.
Nizom pravila se kao vrednosti promovisu poslusnost, mo¢ vaspitaca i normalizacija
deteta:

Reci ¢u mu da uci u vrtic¢u i da ga mama upise.

Sta bi to on ucio u vrti¢u?

Pa ucio bi stvari koje nije znao.

Je I’ moZes$ da mi nabroji$ koje su to stvari?

Te stvari su pravila vrtica.

A koja su to pravila vrtic¢a?

Pravila vrti¢a su da deca slusaju vaspitacice. /SM12/

A ko vam govori $ta da radite, koga slusSate?
Slusamo uciteljicu.

Sta ti odlucujes?

Ja odlucujem da budem dobra.
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Kako da budes dobra?

Pa, da slusam uciteljicu.

O ¢emu ti ne odlucujes?
Uciteljica nam sve kaZe. /SZ05/

[sticanje posluSnosti kao modusa uskladenosti sa praksom decjeg vrti¢a u
prilicnom je skladu sa opStim drusStvenim i kulturnim obrascem (Golubovi¢, 1995:64) ali
u raskoraku sa deklarisanim ciljevima PVO kao Sto su podrSka razvoju samokontrole,
kriticko misljenje, posvecenost, aktivizam, upitanost, istrajnost, participacija, traganje za
smislom, samodirekcija, kooperativnost, solidarnost, znatizelja.

Segregacija delanja. Organizacijom reZima dana, ustanovljenim razli¢itim
obrascima za tzv. slobodne aktivnosti i u€enje, kao i direktnim porukama koje dobijaju od
vaspitaca, podvlaci se podvojenost igre i u¢enja. Dok je igra manje vazna, u njoj najceSce
ne ucestvuje vaspita¢, a dete ima (ogranicen) prostor izbora, ucenje se svodi na
vankontekstualnu aktivnost svedenu najceS¢e na poducavanje, Cemu se smisao ne vidi,
pa se zato namece, kao proces usvajanja gotovih znanja, svedenog Cesto na verbalno
reprodukovanje, kao proces koji je samim tim zamoran i dosadan, nesto $to se mora, a ne
hoce.

Moram da radim radnu svesku.

Sta mislis, zbog ¢ega to moras?

Zato Sto na taj nacin ucim.

Sta?

Pa ono sto nam je zadano, ne moZemo da biramo $ta ¢emo da ucimo.

A ko bira Sta Cete da ucite?

V.1 E. (vaspitacice) /BZ03/

Kako menjati vaspitni habitus vrtica

Ako se habitus prakse vrtica zasniva na vrednostima konformizma kao
poslusnosti i bezpogovornog prihvatanja i mo¢i nad drugima, moZemo li u perspektivi
ocekivati zrele izbore, odgovorno ponasanje i istinsko uces¢e? Promena znacenja mo¢i sa
mo¢i nad u mo¢ za, (kao mo¢ pojedinca da oblikuje vlastiti Zivot i svet), u mo¢ sa (kroz
saradnju, solidarnost i kolektivnu akciju) i unutrasnju mo¢ (kao samopouzdanje i osecanje
vlastite vrednosti) (Chambers, 2004 prema Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012), predstavlja
jedno od sustinskih izazova prakse decjeg vrti¢a. Put ka tome je u restrukturiranju i
rekulturaciji vrti¢a u skladu sa utemeljenom vaspitnom koncepcijom (a time i vaspitnim
ciljevima) i fokusom na vaspitne postupke vaspitaca u smislenom procesu zajednickog
delanja sa decom.
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Polemika
UDK-37.018:316.728

VASPITANJE (I SVAKODNEVNI ZIVOT) DANAS

Isidor R. Graorac#
Visoka Skola za obrazovanje vaspitac¢a Novi Sad

Apstrakt

U radu je pokusano da se izvedu pedagosSke konsekvence iz socioloSkih razmatranja o
svakodnevnom zivotu, odnosima odraslih i dece, smislu Zivota, vremenu i ve¢nosti. Na koji nacin,
u kom pravcu postmoderno okruZenje, stil Zivota, tehnologija i elektronski mediji oblikuju decu
danas? Dokle ¢e roditelji, ucitelji i vaspitaci izdrzati u opiranju ovim uticajima? Kako da
izgradujemo zajednicki zivot sa decom kao jedinu mogu¢nost za reSavanje vaspitnih problema?

Kljucne reci: svakodnevni zZivot, (ne)mogucénost vaspitanja, implicitna pedagogija.

Tema nasSeg skupa je dobro odabrana za ovaj drustveni trenutak. U toku pripreme
saopStenja, medutim, shvatio sam da treba da raspravljamo, da istrazujemo ono Sto je
doslo posle vaspitanja. Na primer, navodeci Rismanovo shvatanje, Aleksandra Marjanovi¢
(1983) kaZe da roditelji danas ne mogu da odgajaju decu nego su primorani da ih
disciplinuju i obraduju.

,Zivot“ i ,zajednicko Zivljenje“ su preko rasprava Aleksandre Marjanovié¢ i Modela
A postali odomaceni pojmovi, bliski mnogim vaspitacima i pedagozima. Pojam vaspitanje
se izbegava ili koristi ba$ kad se mora, dok je u proslosti vaspitanje bilo sastavni deo
Zivota ljudi. Danasnje nastojanje da se obrazovna ustanova proZzme Zivotom rukovodeno
je potrebom da se ublaZe problemi odrastanja dece. To su osnovni razlozi zbog kojih
smatram da bi pedagozi trebalo da se bave Zivotom, a ne vaspitanjem.

Na$ glavni zadatak u razmatranju i istraZivanju vaspitanja danas jeste da
pronademo reci i da formuliSemo pitanja koja ¢e pokrenuti roditelje, ucitelje, vaspitace i
pedagoge da misle i delaju za Zivot i njegov smisao.

Da li bi danas, kao osamdesetih godina u Rumi, u nekoj Skoli doc¢ekali decu sa
Kosova parolom: Vidovdane moj ocinji vide, tobom vidim sto drugi ne vide?

Svakodnevni Zivot i vaspitanje

Kako definisati svakodnevni Zivot? ,Svakodnevni Zivot morao je da postane
problematican da bi bio problematizovan®, odnosno da bi se oblikovao kao ,,misaona i
istrazivacka kategorija“ (Spasi¢, 2004: 15). To se dogodilo tek posle Prvog svetskog rata.
Paradoksalna posledica novootkrivene problemati¢nosti bilo je to Sto se o svakodnevnom
Zivotu pocelo razmisljati kao o temelju svog ljudskog znanja i delanja. Otuda svaka

14 E-mail: isidorkovilj@yahoo.de
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filozofija danasnjice, ukoliko Zeli da bude na nivou svog vremena, mora da bude neki oblik
tematizacije svakodnevnog Zivota (Ibid.).

OpsSte je uverenje da vaspitanje joS postoji tamo gde postoji pravi Zivot dece i
odraslih - u dec¢ijim vrti¢cima. Fascinacija Zivotom i zajednickim Zivljenjem dece i odraslih
poticCe iz antropoloskih istraZivanja takozvanih primitivnih drustava. I danas, dodusSe
retko, u zaostalim seoskim zajednicama, deca Zive i rade, igraju se, u€estvuju u ritualima
i svetkovinama sa roditeljima, rodacima i drugim odraslima. Na taj nacin, posto ukljuce
decu u zivot i rad, roditelji nemaju probleme u pogledu njihovog vaspitanja. Tako
razumeti odnos vaspitanja i Zivota znaci razumeti sustinu otvorenog vaspitanja.

Mi smo mali ali je velik Zivot u nama. (Dusan Radovic)

Zivot koji ¢e preobraziti predskolsku ustanovu nije postoje¢i Zivot koji okruzuje
decje vrtice, nego zZivot koji tek treba izgraditi. Da li je moguce da necije sasvim li¢no i
individualno iskustvo drugima bude od koristi? Uistinu, introspekcija i samoanaliza sluze
upoznavanju sebe. Ne postoji od ovog vazniji zadatak za sve koji se bave decom.

Racionalizacija i vaspitanje

Specifi¢no obelezje po kome se moderno zapadno drustvo razlikuje od ostalih
drustava je proces racionalizacije. lako ne bez Zaljenja, Veber zakljucuje da je proces
racionalizacije u modernom drustvu nezaustavljiv i neizbeZan. Veber je pesimista u
pogledu budu¢nosti, jer smatra da covek ne moze da zaustavi taj proces niti moZe bilo Sta
da izmeni u njegovom toku (prema: Mimica i Bogdanovi¢, 2007: 473). Saznanja o
racionalizaciji kao osobenom drustvenom procesu i svrsishodnom delanju sadrze plodne
teorijske i metodske sugestije za razoblicavanje shvatanja i prakse vaspitanja. Vodeci
pristupi i u dvadesetom veku naglasavaju ambivalentnost, odnosno negativne strane
racionalizacije, a nas te strane zapravo sada interesuju. Veber je ,posvetio mnogo paznje
unutra$njim izvorima nestabilnosti u razliCitim tipovima druStvene organizacije. To je
sasvim u skladu sa njegovim osnovnim uverenjem da u ljudskim odnosima nema niceg
Sto bi bilo imuno prema promeni i da svaka drustvena ustanova nosi u sebi klice vlastite
propasti“ (Ibid.). To se svakako odnosi i na Skolu i vaspitanje, pogotovo kada oni nisu
neposredno u sluzbi Zivota.

Drustveno - politicke protivurecnosti i pedagoski problemi

Danas je dozvoljeno, narocito preko elektronskih medija, javno govoriti o brojnim
Zivotnim pitanjima o kojima se doskoro ¢utalo, i to ne samo pred decom. Danas su i deci
dostupne ne samo tabuizirane reci iz sveta odraslih, nego i realna zbivanja i ono S$to se
krilo i od javne svesti, o cemu se ¢utalo (Zivotna mudrost nalaZe da se o nekim zbivanjima
u Zivotu ¢uti). Medutim, deci su dostupne cak i slike iz doskora tabuiziranih sfera javnog
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Zivota. Reci su izgubile nekadasnju moc¢ uticaja, ne samo na decu, pa je time i vaspitanje
izgubilo nekadasnju ulogu.!> Razotkrivanje svega i svacega preko elektronskih medija,
naroCito iz privatnog Zivota javnih li¢nosti, pa i obi¢nih ljudi (slike iz razliCitih rijaliti
programa i drustvenih mrezZa) ne samo da sputavaju nego i onemogucéuju pedagosko
delovanje Skole i porodice. Roditelji, ucitelji i vaspitaci koji Zele sa decom da Zive jedan
normalan Zivot potpuno su spreceni u tome. Ni pojedinci preko raznih udruZenja (npr. Ko
nam truje decu) ne mogu mnogo da promene. Skola i vaspita¢i Zive i rade u nesporazumu
sa samima sobom jer u srpskom drus$tvu ne postoji (kao Sto je bilo u jugoslovenskom)
vladajuce misijenje, ne postoji legitiman nacionalni program koji bi predstavljao orijentir
i oslonac u Zivotu sa decom.

Krajem sedamdesetih godina govorila je Aleksandra Marjanovi¢ da vaspitaCima
nisu dovoljna nau¢na znanja kako bi ovladali Zivotnim problemima, da im je za rad sa
decom potrebna i ljudska mudrost. Ipak, nauka danas nije na putu da Coveka ucini
mudrijim. U naSem druStvu, pa i evropskom, postoji malo mudrih i plemenitih li¢cnosti
koje uti¢u na Skolu i Zivot dece. Moramo uciniti sve da u ofima dece stvaramo autoritet
pravih stvaralaca i humanista. Zna se: ,Veliki su dali lepotu i smisao nasem Zivotu“
(Beckovic, 2017)

Nekada su se sa decom druzili u Skoli i na ulicama sela i gradova Desanka
Maksimovi¢, Dragan Lukié¢, DuSan Radovi¢ i drugi. Danasnje umreZeno drustvo oznacava
pocetak ,bezvremenog vremena“ (prema: Kokovi¢, 2016: 151). ,Nasilnost brzine postala
je mesto i zakon, sudbina sveta i njegovo odrediste“ (Virilijo, 1986, prema: Tomanovic,
2004: 102), gde se stvara ljudska kultura kao trijumf konacnosti nad beskonacnoscu.

,Za odrasle postoji samo jedan pravi problem, a to je - upoznaj samog sebe!”
(Montesori, 2003: 276). Dali je nasa pedagogija jos bezdjetnaja? Dali je pedagogiji vaznije
vaspitanje ili dete? Uistinu, Sta je uopste dete, pitao se profesor Ivan Ivi¢ jos 1984. godine.
Tek odgovorom na to pitanje mozemo istraZzivati Sta je vaspitanje i racionalno pedagoski
delovati.

Zakljucak, i Sta dalje? Kraj?

Sta je vaspitanje bilo u proslosti, a $ta je danas? Postoji li postmoderno vaspitanje
ili je re€ o fenomenu koji tek treba tatno imenovati kako bismo znali o cemu se zapravo
radi? Cini se da ¢emo zdravije i smislenije Ziveti ukoliko prihvatimo post-pedagosko
saznanje i iskustvo da vaspitanje ne postoji.

Odavno je ugrozen i sam zivot. Razara ga sveopSte otudenje, racionalna
organizacija i tehnika. Sve ubedljivije se potvrduje da je Covek - bi¢e smrti. Vaspitanje kao
instrumentalna, tehnoloska delatnost je daleko viSe u sluzbi smrti nego Zivota. Kome
danas trebaju price o prolaznosti i smrti? Zar ja nisam Cetiri decenije svedoCio pred
studentima i vaspita¢ima ,nadu“ i ,ljubav”, podsticao svacije autenti¢cne ljudske

15 Prema izveStaju vaspitacice Vere Miskovi¢ krajem osamdesetih godina, jedno dete joj je, kada je doslo u
vrti¢ 07. januara, na uho Sapnulo: Hristos se rodi.
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mogucénosti. Smislenost postojanja, a ne niStavilo, sledi iz radova o vaspitanju koje sam
objavljivao od 1975. do 2013. godine. I zato su mi draZa shvatanja koja sam svedocio
ranijih godina.

Sa prijateljima i studentima proveravao sam u Kovilju, svojoj rodnoj ku¢i, smisao
postojanja i ljubavi. Sto je kraj bliZi, sve su mi vaZnije uspomene iz detinjstva i mladosti,
daleko vaZnije od aktuelnog zameSateljstva u pedagogiji i vaspitanju.

Sticajem raznih okolnosti, danas, kao da drugacije razmisljam. Da li je
precutkivanje konacnosti i nisStavila glavni izvor implicitne pedagogije? Ne samo moje?
Zasto je odnos prema ,kraju”“ (Sta je to?) tako znacajan?

Kao da me neko iza leda opominje: Upoznaj samog sebe!
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Pregledni nauc¢ni rad
UDK - 371.13/.14

VASPITANJE U KONTEKSTU - DVE SLIKE16

Lidija R. Radulovi¢!?
Filozofski fakultet Univerziteta u Beogradu

Apstrakt

Polazedi od teze da je za razumevanje vaspitanja i odlu¢ivanje o vaspitnom delovanju
kljucan kontekst, a u situaciji u kojoj su nastavnici i struc¢ni saradnici u Skolama izloZeni brojnim
i nekonzistentnim zahtevima i izazovima iz prakse, u radu se pokusava operacionalizovati
znacenje konteksta nastave i konteksta Skole za vaspitanje i izvesti implikacije za vaspitno
delovanje, sa posebnim osvrtom na aktivnosti pedagoga. Analiza savremenih shvatanja nastave i
Skole pokazuje da ovi konteksti nose vaspitne poruke i da razumevanje vaspitanja zahteva
razumevanje znacenja razlicitih konteksta u kome se vaspitanje odvija, iz Cega se moze zakljuditi
da promena vaspitanja zahteva promene u kontekstu. Implikacije za rad pedagoga se odnose na
obezbedivanje situacija za preispitivanje, dekonstrukciju i gradenje zajednickih stanovista, kroz
dijalog svih aktera $kolskog Zivota.

Kljuéne reci: kontekst, vaspitanje, nastava, Skola kao zajednica koja uci, pedagog.

Uvod

Rade¢i u obrazovanju buducih nastavnika, na prvim casovima nastavnickog
obrazovanja saznajemo da studenti najceS¢e oc¢ekuju od pedagogije da saznaju kako da
reSe probleme koji se odnose na (nepoZeljno) ponasanje ucenika. Rezultati jednog
istraZivanja koje smo sproveli pre nekoliko godina pokazuju da nastavnici od pedagoga
Cesto oCekuju reSenje za situacije problemskog karaktera i da im zameraju Sto nisu
dovoljno od pomoci u reSavanju problema u vezi sa ucenjem i ponaSanjem ucenika
(Radulovic¢ i Stanci¢, 2014). I na samu temu ove konferencije uticali su predlozi pedagoga
iz prakse koji svedoce o tome da se pedagozi ne osecaju dovoljno osnaZeni da odgovore
na ocekivanja u vezi sa takozvanim vaspitnim delovanjem. Moj uobicajeni odgovor na ovu
vrstu pitanja, koji smatram i nau¢no utemeljenim, iSao bi u pravcu objaSnjavanja da
pedagogija ne moZe i ne treba da pruZi recepte za reSavanje pojedina¢nih problemskih
situacija, jer je i ponaSanje ucenika i vaspitno delovanje uvek vezano za neki konkretni
kontekst i njegove aktere, te da se valjani pedagoski odgovori kriju u razumevanju

konteksta i preventivi. Svesna toga da ova vrsta nacelnih odgovora nije dovoljna

16 Rad je nastao u okviru projekta ,Modeli procenjivanja i strategije unapredivanja kvaliteta obrazovanja u
Srbiji“ (broj 179060, 2011-2017), koji realizuje Institut za pedagogiju i andragogiju Filozofskog fakulteta u
Beogradu, uz finansijsku podrsku Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloSkog razvoja Republike Srbije.

17 E-mail: liradulo@f.bg.ac.rs
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pedagozima i nastavnicima koji se nalaze u procepu izmedu sopstvenih implicitnih i
eksplicitnih shvatanja, sve brojnije i razradenije legislative i spoljasnje kontrole,
nedovoljno prakticnog sopstvenog obrazovanja i svakodnevnih izazova iz prakse, pitala
sam se mogu li pedagoska saznanja da ponude neSto konkretnije odgovore u vezi sa
znacenjem konteksta za vaspitanje. Zato ¢e u ovom radu, polaze¢i od pretpostavke o
znacaju konteksta za vaspitanje, biti ispitivano gde je mesto vaspitanja u kontekstu,
odnosno ¢ime to i na koji nacin kontekst “vaspitava”, a na primerima konteksta nastave i
Skole. U savremenim pedagoSko-didaktickim shvatanjima ovih fenomena tragace se za
tackama oslonca od kojih se moZe po¢i u pronalaZenju prostora za smisleno delovanje
pedagoga u vezi sa vaspitanjem u savremenoj skoli. Ukoliko analiza pokaZe da ispitivani
konteksti nose vaspitne poruke, potvrdila bi se sociokulturna teza o znacaju konteksta za
vaspitno delovanje, kao i sada ve¢ stara pedagoska teza o nerazdvojnoj prirodi vaspitanja
i obrazovanja. S druge strane, pronalaZenje oslonaca za razumevanje vaspitanja u Skoli i
izvodenje implikacija za delovanje pedagoga, ukazalo bi na prakti¢nu korist pedagosko-
didakticke teorije.

Vaspitanje u kontekstu nastave

Savremena didakticka shvatanja (nastava orijentisana na ucenike,
konstruktivistic¢ka, a narocito sociokonstruktivisticka i sociokulturna shvatanja ucenja i
nastave) razumeju nastavu kao: interakciju u kojoj se prilagodava zajednici
posmatranjem i participacijom, socijalni odnos u kome se znanja grade kroz razmenu,
istrazZivanja i refleksiju o sadrZajima, kognitivnim vesStinama i strategijama ucenja.
Shodno tome, u nastavi se uci kroz resSavanje problema, (kooperativne) aktivnosti, dijalog
i gradenje intersubjektivnosti, a sadrzaje i aktivnosti treba organizovati oko problema,
pitanja, odnosa, a ne pojedinacnih informacija i treba ih birati tako da imaju smisla za
uCenike, jer je ucenje najuspesnije kada je intencionalni proces konstrukcije znacenja iz
informacija i iskustva, odnosno razumevanje znacenja vlastitog iskustva. Za ucenje u
nastavi su od posebnog znacaja motivacija i emocije ucenika (Bonk & Cunningham, 1998;
Pavlovi¢ Breneselovi¢ i Radulovi¢, 2014). Teorija transformativnog ucenja naglaSava
znacaj kriticke refleksije o svom iskustvu, narocito za razvoj i promenu verovanja,
stavova, emocionalnog odnosa (Mezirow, 1990; Pavlovi¢ Breneselovic¢ i Radulovi¢, 2014).
Sumiraju¢i shvatanja obrazovanja u nastavi iz perspektive takozvanih postmodernih i
kritickih pedagoskih perspektiva moZe se reci da je ono shvaéeno kao rekonstruisanje
znanja, odnosno kao na vrednostima jednakosti vodeno dekonstruisanje i gradenje
znacenja (Radulovi¢, 2016).

Kada se nastava ovako razume, ocigledno je da ona predstavlja vaspitni proces i

da je nemoguce razdvojiti takozvane uZe obrazovne od vaspitnih ciljeva i procesa u
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nastavi. Na primer, iskustveno ucenje zahteva razumevanje dogadaja u realnom svetu i
zauzimanje odnosa prema njima; kooperativne aktivnosti podrazumevaju ucenje
timskom radu, komunikaciji, razumevanju i uvazavanju razliCitih perspektiva,
nenasilnom resSavanju konflikata, poStovanju pravila, inicijativi; refleksivnost zahteva
samouvide i samokriti¢nost. Nastava kao centralni deo Skolskog Zivota, kontekst u kome
ucCenik provodi najviSe vremena i koji u najvecoj meri boji ucenikov Zivot u Skoli

predstavlja, dakle, mesto u kome ucenik uci i Zivi odredene vrednosti i odnose.

- Organizovati uéenje kroz participaciju svih uéenika i nastavnika;

- S poStovanjem se odnositi prema ucenicima: uvaZavati individualne razlike (jezcke,
kulturoloske, socijalne...), obezbediti atmosferu podtovanja i sigumo okruzenje u kome su
ucenici slobodni da iznose svoja razmisljanja, istrazuju iu kome se osecaju dobro;

- Pratiti aktivnosti ufenja (na primer: uéesce u diskusijama, debatama, naéin na koji pristupaju
problemima) i razgovarati sa uéenicima o procesu, a ne samo rezultatima;

- Omogucti da ucenici u $to vecoj mer rukovode svojim ucenjem: informisati ih o ciljevima i
ukljuéivati ih u kreiranje ciljeva, poci od njihovih iskustava, dilema, nacina na koji opazaju
probleme o kojima se uéi, ukljuéiti ih u pracenje i vrednovanje sopstvenih mmanja, vestina,
napredovanja, kao i u pracenje i vrednovanje kognitivnih strategija koje su primenili, izrazenih
stavova, odnosa prema sadrZajima, medusobnih odnosa i odlika rada u grupi, obezbediti prilike
da ufenici pronalaze i biraju materijal za uéenje, podsticati uéenic¢ku i grupnu autonomiju,
inicijativu, podelu odgovomosti;

- Organizovati situacije u kojima uéenici otkrivaju odnose izmedu informacija, ideja i razli¢itih
mogucnosti, kao i u kojima pronalaze korene pojedinih ideja i stajalista (sopstvenih, iz realnog
sveta, knjiZzevnosti, istorije...), otkrivaju okolnosti u kojima se neito dogodilo, interese koji stoje
iza pojedinih stajalista i njihove posledice;

- Organizovati aktivnosti kroz koje ucenici pronalaze metafore za sopstvena i stajalista drugih;

- Koristiti i sa uéenicima preispitivati razlicite izvore informacija, razli¢ite izvore koristiti za
generisanje ideja;

- Organizovati uéenje kroz refavanje realnih problema, uz oslanjanje na prethodna zmanja,
interesovanja, individualna i zajedni¢ka iskustva;

- Postavljati pitanja otvorenog tipa i vrednovati razlifite pristupe odgovaranju i razlidite
perspektive za sagledavanje pitanja, problema, iskustva;

- Podsticati i vrednovati u¢eni¢ka pitanja, organizovati nastavu oko ucenickih pitanja i dilema;

- Organizovati aktivnosti koje zahtevaju kooperativno ucenje i podsticati razvoj wveitina
potrebnih za timski rad i kolaboraciju;

- Organizovati situacije u kojima ucenici izrazavaju i objadnjavaju svoja stanoviita, razmenjuju
ideje i stanoviita, pregovaraju o mogucnostima i dogovaraju se o nadinu re$avanja problema. ..

Slika 1. Implikacije savremenih shvatanja nastave za vaspitnu praksu u $kolama

Slika 1. predstavlja pokusaj konkretizacije nekih implikacija savremenih shvatanja
nastave koje smatramo posebno znacajnim iz perspektive teme ovog rada. Naravno da
nastava moze biti shvacenaiorganizovana i na drugaciji nacin. Ukoliko je realizujemo kao
transmisiju gotovih nau¢nih znanja i od ucenika ocekujemo recepciju, takozvano vaspitno
delovanje ostace izolovano od onoga Sto ucenici svakodnevno Zive i od realnih problema.
[ u tom slucaju ucenici €e se uciti nekim vrednostima, ali to mozda nece biti vrednosti koje

bismo Zeleli da razvijamo kod njih i nece biti iskoriS¢en vaspitni potencijal nastave. Zato



_ VasPITANJE danas:Vaspitni potencijali sistema obrazovanja i vaspitanja

je znacCajno da nastava nije samo mesto u kome ucenici primaju uticaje, ve¢ je dinamicna
“mreZa odnosa ucenja i poducavanja”, u koju su uklju€eni ucenik, njegova motivacija,
iskustva i znanja, nastavnik i njegova delovanja, implicitna i eksplicitna shvatanja,
zvanicni i realni program, organizacija aktivnosti... (Krnjaja, 2009). Promena vaspitanja
podrazumeva promenu konteksta i pedagog i nastavnici bi trebalo da deluju u pravcu

razumevanja, preispitivanja i menjanja svih ovih elemenata i odnosa.

Vaspitanje u kontekstu $kole

Skola kao institucija predstavlja kontekst u kome se ne samo realizuje nastava, ve¢
i u kome su uredeni poloZaj i uloge aktera vaspitanja i odnosi izmedu njih. Ona, medutim,
u savremenim pedagoSkim teorijama i u praksi moze biti konceptualizovana na razlicite
nacine. U modernistickim shvatanjima i kulturi Skola predstavlja mesto u kome se
realizuje zadati program i postizu unapred predvideni ishodi (Dahlberg & Moss, 2005),
odnosno njena je uloga da odgovori na aktuelne drustvene potrebe ,Sto najcesce znaci na
potrebe trziSta rada, ekonomskog razvoja i/ili zastupanja vrednosti onih koji donose
programe i odlucuju o obrazovnom sistemu” (Radulovi¢, 2016: 60). Nasuprot tome,
razvijaju se shvatanja Skole inspirisana postmodernistickim i kritickim pedagoskim
idejama. Iako postoji veliki broj razli¢itih shvatanja ove vrste, tipi¢ni pogled na skolu iz
ovih perspektiva odreduje Skolu kao zajednicu koja uci. To znaci da bi Skolu trebalo
razvijati kao mesto u kome se ne deSava samo ucenje ucenika, niti samo individualno
uCenje, veC ucenje svih aktera Skolskog Zivota, kroz Sta se transformise (“uci”) i sama
Skola (Birzea, 2000). Naglasavanje koncepta zajednice pak znaci da njeni ¢lanovi dele
vrednosti i ciljeve, kroz razmenu svojih stajalista i zajednicku kriticku refleksiju otkrivaju
i razumevaju sopstvena implicitna stajaliSta, otkrivaju probleme, razumevaju vrednosti
na kojima je delovanje Skole zasnovano, konfrontiraju ideje i zajedno pronalaze reSenja
(Hargreaves, 2003), neguju nove naline razmiSljanja, grade ne samo zajednicka
razumevanja problema vec¢ i zajednicke aspiracije i vizije (Sengi, 2003).

[ako su i modernisticka i shvatanja Skole inspirisana postmodernim idejama
savremena, iza njih se ocigledno kriju razlicita shvatanja Skole, razliite vrednosti, pa i
razliCite kulture, dakle razliCiti konteksti za vaspitno delovanje. Ovakva situacija je teren
u kome svi akteri Skolskog Zivota, ukljucujuci nastavnike i pedagoge, mogu biti zbunjeni.
Pokusali smo da izdvojimo neke implikacije shvatanja Skole kao zajednice koje bi
pedagogu mogle pomoc¢i da se orijentiSe i da ucestvuje u gradenju konteksta za

orijentisanje Skole kao zajednice (Slika 2.).
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- IstraZivati kako nastavnici, uéenici, roditelji... razumeju pojedine aspekte rada skole;
-Razumevati i preispitivati sopstvena stajalista i vrednosti kroz razmenu sa drugim akterima;

- Organizovati prilike, obezbediti prostor i vreme za dijalog, tako da svi akterl mogu daiznesu
svoja stajalista i upozmaju se sa razliditim perspektivama, da zajednicki reflektuju o ciljevima,
vrednostima, emocijama, nacinu na koji razumeju postojecu i Zeleljenu praksu, da pregovaraju o
mogucnostima i dogovaraju se o daljem radu;

-Inicirati zajednicke aktivnosti i podrzati inicijative drugih;

-Raditina deprivatizaciji prakse: organizovati aktivnosti kroz koje ¢lanovi zajednice razmenjuju
iskustva, posmatraju praksu drugih, diskutuju o svojim praksama i kroz to grade svoje odnose i
uce;

- Inicirati zajedni¢ki rad vise nastavnika, kao i nastavnika i saradnika, nastavnika, ué¢enika i
roditelja. .. kroz projekte koje zajedno planiraju i realizuju, kao i kroz redovne aktivnosti;

- Negowvati autonomiju nastavnika, raditi zajedno sa nastavnicima a ne nadgledati njihov rad;

- Graditi odnose zasnovane na medusobnom poverenju i postovanju, sigumo okruZenje u kome
ce akteri slobodno iznositi svoja stajalista i ideje, otkxivati dileme i probleme;

- Deliti odgovomost i moé — obezbediti Siroku pariticipaciju svih aktera skolskog Zivota u
odluéivanju. ..

Slika 2. Implikacije savremenih shvatanja $kole za rad pedagoga

Na ovaj nacin pedagog ujedno modeluje gradenje konteksta u kome se razgovara
o vrednostima, ciljevima, problemima, te u kojima se vrednosti i ponasanja mogu
preispitivati i menjati, odnosno doprinosi gradenju participativnog konteksta kakav se
ocekuje i u odnosima ucenika i nastavnika. Tesko je verovati da nastavnik koji nema
prostor za izrazavanje i preispitivanje sopstvenih stajaliSta i delovanja, za dogovaranje,
saradnju i zajednicko odlucivanje, moZe takve odnose graditi sa ucenicima i poducavati
uCenike takvim vrednostima. U osvajanju i gradenju takvog prostora svi akteri Skolskog
Zivota su neophodni, a posebno vazno mesto u tome ima pedagog.

Zakljucci

Analiza nastave i Skole kao institucije pokazuje da ovi konteksti nose vaspitne
poruke. Zavisno od toga kako su i na kojim vrednostima organizovane nastava i Skola -
poruke Ce biti razlicite, Sto potvrduje da vaspitanje uvek jeste zavisno od konteksta, te
pokazuje da je vaspitanje potrebno sagledati u razli¢itim kontekstima i da razumevanje
vaspitanja nuzno znaci razumevanje konteksta. U ovom radu bavili smo se nastavom i
Skolom, ali za vaspitanje su znacajni i drugi konteksti - obrazovni sistem, drustveni
sistem, dominantne teorije itd. Kako kontekst, a ne izolovane vaspitne poruke i postupci
nose znacenje, da bismo menjali vaspitanje moramo preispitivati i menjati i kontekste u
kojima se ono deSava. Zato je znacajno da pedagozi imaju u vidu da je priroda konteksta
dinamicka i da ono Sto se deSava u kontekstu nije samo pod uticajem konteksta, vec¢
istovremeno moze da menja kontekst.

Implikacije za vaspitno delovanje i za rad pedagoga koje smo izveli iz prethodne
analize ukratko bi se mogle prikazati kao kritiCko preispitivanje kroz koje se
dekonstruiSu dominantne i Zeljene vrednosti, nacin na koji su one uspostavljene, razlicite
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perspektive. Ovim se pokazuje da za odlucivanje o vaspitnom delovanju nije dovoljno
odgovoriti na pitanje kako nesto uraditi, ve¢ i Sta i zasto. Ovakvo preispitivanje bi trebalo
da se deSava na svim nivoima i medu svim akterima, a moglo bi se reci da je prvi korak u
tome dijalog u najSirem smislu reci, kao metod kroz koji do preispitivanja dolazi. Osnovni
preduslov da do toga dode izraZen je u onome $to nam sugeriSe i naslov ove konferencije:
vaspitanju je potrebno pristupiti kao pitanju, odnosno dovodenju u pitanje sopstvenih i
dominantnih stajaliSta na osnovu kojih uobic¢ajeno odgovaramo na pitanja o vaspitanju u
Skoli.

Literatura

Birzea, C. (2000). Obrazovanje za demokratsko gradanstvo: perspektiva dozZivotnog ucenja.
Strazbur: Savet Evrope.

Bonk, C. ]. & Cunningham, D. ]. (1998). Searching for Learner-Centered, Constructivist, and
Sociocultural Components of Collaborative Educational Learning Tools. In C.]. Bonk & K. S. King
(Eds.) Electronic collaborators: learner-centered technologies for literacy, apprenticeshih and
discours (pp. 25-50). New Jersey: Erlbaum Associates.

Dahlberg, G. & Moss, P. (2005). Ethics and Politics in Early childhood Education. London and
New York: Routlidge Falmer.

Hargreaves, A. (2003). Teaching in the knowledge society: education in the age of insecurity.
New York: Teachers College Press.

Krnjaja, Z. (2009). Kontekst u u¢enju i poduc¢avanju. Beograd: ZaduZbina Andrejevic.

Mezirow, J. (1990). How Critical Reflection triggers Transformative Learning’. In ].Mezirow (Ed.)
Fostering Critical Reflection in Adulthood: A guide to Transformative and Emancipatory
Learning. San Francisco: Jossey-Bass.

Pavlovi¢ Breneselovi¢, D. i Radulovi¢, L. (2014). Interaktivna nastava. Beograd: Centar za
obrazovanje nastavnika, Filozofski fakultet.

Radulovi¢, L. (2016). Slike o nastavniku - izmedu moderne i postmoderne. Beograd: Institut za
pedagogiju i andragogiju, Filozofski fakultet.

Radulovi¢, L. i Stanci¢, M. (2014). Kako nastavnici vide saradnju sa pedagogom. U Matovi¢, N. i
sar. (ur.), Identitet profesije pedagog u savremenom obrazovanju (str. 117-122). Beograd:
Institut za pedagogiju i andragogiju Filozofskog fakulteta i Pedagosko drustvo Srbije.

Sengi, M. P. (2003). Peta disciplina: Umece i praksa organizacije koja uci. Novi Sad: Adizes MC.

49



_ VasPITANJE danas:Vaspitni potencijali sistema obrazovanja i vaspitanja

Struc¢ni rad
UDK - 373.2:37.014(497.11)"20"

0 LICNOM STAVU I ZAJEDNICKIM VREDNOSTIMA
U PREDSKOLSKOM VASPITANJU

Sandra M. Backovi¢18
Zavod za unapredivanje obrazovanja i vaspitanja, Beograd

Ljiljana T. Dragutinovi¢1®
Predskolska ustanova ,Vracar®, Beograd

Apstrakt

U radu se istice potreba za otvaranjem dijaloga o vrednostima u okviru sistema
predskolskog vaspitanja i obrazovanja. Bavimo se pitanjima znacaja i uloge predskolskog,
dostupnosti, odnosom prema deci, porodici, zajednici, odnosom moc¢i u ustanovi kao osnovom za
razvijanje zajednice prakse, znaCajem obrazovne politike za razvoj predskolstva. U pokusaju da
otvorimo pitanja koja su vazna u definisanju kvaliteta, kao sagovornike smo izabrali jednog
vaspitaca, teorijske pristupe, studije i dokumenta iz oblasti predskolskog.

Kljuéne reci: predskolsko vaspitanje i obrazovanje, vrednosti, dimenzije kvaliteta,
razumevanje razli¢itih perspektiva.

Uvod

Pitanje definisanja vrednosti u okviru vaspitno-obrazovnog sistema je klju¢no i
samo po sebi vredno i neophodno. DefiniSu¢i vrednosti odgovaramo na pitanje Sta jeste
kvalitet ili ,referentni okvir (Rinaldi, prema: Krnjaja, 2016: 69) tj. na koji nacin se
odredujemo prema osnovnim polaziStima koji odreduju jedan sistem.

Evropski okvir kvaliteta (2014) je definisao pet dimenzija kvaliteta koji se odnose
na sistem predskolskog vaspitanja i obrazovanja: dostupnost, kadar, program, praéenje i
evaluacija, upravljanje i finansiranje. U radu se detaljnije bavimo traganjem za
vrednostima koje obuhvataju ove dimenzije kvaliteta, a koje su u skladu i sa principima
predskolskog datih u Zakonu o predSkolskom vaspitanju i obrazovanju: dostupnost,
demokrati¢nost, otvorenost, autenti¢nost i razvojnost (Zakon o predskolskom..., 2010).

Kada govorimo o vrednostima u okviru predSkolskog vaspitanja, neophodno je da
se po svim vaznim pitanjima ukljucuje perspektiva prakse, nauke, istrazivaca, obrazovne
politike, dece, porodice, lokala. Cesto postoji otpor tj. ne postoji dijalog i tada se najé¢esce
poseze za parcijalnim ili kratkoro¢nim resenjima, kalemimo ili ukraSsavamo postojecu
praksu, uvodimo ,inovacije“, a ne preispitujemo sustinske vrednosti i ne insistiramo na
pravim sagovornicima. Ujedno, dijalog ne moZe biti jednom pokrenut samo sa ciljem

18 E-mail: sandra.backovic@zuov.gov.rs
19 E-mail: lj.dragutinovic@gmail.com
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postizanja dogovora ili konsenzusa, ve¢ je neophodno kontinuirano koris¢enje istog.
Razmene i susretanja treba da budu deo redovne prakse sa ciljem ostvarivanja
demokratiCnosti, razmene iskustava, pregovaranja, Sto boljeg razumevanja, kao i
stvaranja znacenja koja ¢e imati zajednicku vrednost (Vudhed, 2012).

Znacaj i uloga predskolskog vaspitanja

Vaspitac: ,MiSljenja sam da se trenutno u praksi stavlja akcenat na segmente
poput pruzanja usluga porodici, socijalizacija dece i priprema za Skolu. O kvalitetnim
programima se malo govori. PredSkolsko vaspitanje i obrazovanje treba, pre svega, da
kvalitetnim programom bude podrska razvoju dece, a onda bi se u okviru toga i
zagarantovalo i pruZanje usluga, priprema za Skoly, ali i mnogo vise“.

Aleksandra Marjanovi¢ govori o javnom vaspitanju kao neophodnom za dobar
emocionalni, socijalni i intelektualni razvoj u ranom detinjstvu, isticu¢i neophodnost da
se vaspitni programi konstituiSu u okvirima drustva u kome nastaju i pod imperativom
poziva na preobrazaj institucionalnog u drustveno vaspitanje predskolske dece,
povezivanjem vaspitanja i stvarnog Zivota (Marjanovi¢, 1987). ,Paznja se skree na
ukljucivanje male dece u Citav niz okruZenja, odnosa, aktivnosti, vestina kroz koje ona
sticu kulturne kompetencije i grade identitet” (Vudhed, 2012: 45). Kvalitetni predskolski
programi vide dete kao aktivnog i kompetentnog ucesnika u sopstvenom obrazovanju i
prepoznaju znacaj predskolskog vaspitanja kao osnove za celoZivotno ucenje (Pavlovic¢
Breneselovi¢ i Krnjaja, 2014). Vaspitanje i obrazovanje u okviru koga se ostvaruje
kvalitetan program ne moZemo ogranicavati na pojedine uloge ili kratkorone namene,
vel je potrebno sagledavati svu snagu predSkolskog vaspitanja na putu pruzanja podrske
detetu, porodici i zajednici.

Kako do vece dostupnosti predskolskog vaspitanja i obrazovanja?

Vaspitac: ,Racionalizacijom, Sirenjem ponude, ve¢im ulaganjem u predsSkolsko.
Uvodenje obaveznosti od trece godine. Medutim, ono Sto je neophodno je da se podsticu
svi ostali da prepoznaju svoju ulogu po ovom pitanju. Pre svega lokal*.

Jedan od principa u Zakonu o predSkolskom vaspitanju (2010) jeste dostupnost.
Pitanje dostupnosti predskolskog vaspitanja je pitanje poStovanja prava i mogu¢nosti za
svako dete i porodicu, ali i pitanje inicijative i preuzimanja odgovornosti razlicitih
partnera, finansiranja, mreZe ustanova, Sirenje ponude razlicitih programa, posedovanja
informacionog sistema...pa €ak i uvidanja znacaja samog predsSkolskog vaspitanja za
svako dete. U Srbiji je, prema podacima Republickog statistickog zavoda obuhvat dece
predskolskim vaspitanjem neSto manji od 50%, predSkolske ustanove u ve¢im gradovima
imaju prevelik broj dece u odnosu na broj vaspitaca i prostor u kome borave, u seoskim
sredinama objekti nisu, zbog razudenog terena, pristupacni svim porodicama, postoji
veliki raspon u definisanju cene predskolskog, ponuda oblika programa je ogranicena...
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Predlog Evropske komisije u okviru ove dimenzije kvaliteta jeste jacanje ucesca
lokalnih organizacija i druStvenih grupa, osnaZivanje roditelja da koriste predskolsko,
kao i kooperacija sa zdravstvenim i socijalnim aspektima u lokalnoj zajednici (Evropski
okvir kvaliteta, 2014).

Kvalitet odnosa izmedu deteta i odraslih

Vaspitac: ,Dete je partner odraslom kada planiraju i ue zajedno. Partnerstvo sa
decom ne znaci osluSkivanje i ponuda na osnovu slusanja, ve¢ zajednicko promisljanje. U
trenutnoj praksi vaspitaci osluskuju decu, ali je decija participacija u razvijanju programa
fiktivna“.

Pitanje partnerstva deteta i odraslog sa sobom pokrece diskusije na temu prava,
kompetentnosti, odgovornosti, uces¢a, doprinosa.. deteta. Ono nije pitanje puke
ravnopravnosti dece i odraslih, koliko uskladivanje njihovih perspektiva na putu
pruzanja podrSke u uspostavljanju detetove dobrobiti. O partnerstvu u decijem vrticu
moZemo da govorimo ukoliko pokusamo da u svakodnevnoj praksi operacionalizujemo
ideje o vrti¢u kao ,mestu Zivljenja dece” (Marjanovi¢, 1987: 26), ,,decCijim prostorima kao
mestima susretanja dece i odraslih“ (Vudhed, 2012: 49) ili ,0 razvijanju programa kao
zajednicke prakse dece i odraslih“ (Krnjaja i Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2014).

Kvalitet odnosa sa porodicom i lokalnom zajednicom

Vaspitac: ,Saradnja sa porodicom i lokalom u velikoj meri zavisi od spremnosti
vaspitaca da se dodatno angazuje, ali i od porodice. U slucaju roditelja, potrebno je raditi
na izgradivanju poverenja. Saradnja sa lokalom se svodi se na otvorenost pojedinih
institucija u organizaciji grupnih poseta, a ostale pronalazimo u zavisnosti $ta u grupi
radimo sa decom. Ova saradnja je Cesto na inicijativu vrtic¢a tj. retki su iskoraci u lokalnoj
zajednici koji prave plan saradnje sa vrti¢cima“.

Saradnja predSkolske ustanove sa porodicom i lokalnom zajednicom je za decu
izvor sigurnosti i kontinuitet iskustva (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012). O partnerstvu sa
porodicom moZemo da govorimo ukoliko se njihove uloge u odnosu na dete preklapaju,
a ne ako se kompenzuju ili teZe ,ne meSanju u tud posao“ (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2014).
UspeSna saradnja sa porodicom i lokalom se zasniva na pitanjima poverenja i
odgovornosti, moguce je ostvarivati na razne nacine, a naj¢es¢e sadrzi aktivnosti poput:
inicira, podstice, nudji, pita, razgovara, pregovara, pomaze, prikuplja podatke, upoznaje,
ukljucuje, organizuje...

Da li su vrti¢i demokratski po pitanju liderstva

Vaspitac: ,Postoje razlicite ustanove. Ima onih u kojima se preko predstavnika
iznose pitanja i problemi svakog objekta. Racuna se da taj predstavnik iznosi stav ostalih.
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Nisu svi zaposleni podjednako ukljuceni, ima pojedinaca koji se ne ukljucuju i to im,
nazalost, ¢esto ni ne smeta. Takode, postoje i ustanove gde se pitaju samo direktor,
rukovodioci i strucni saradnici®.

Organizacijom rada po kojoj se poslovi delegiraju timovima i aktivima pruZa se
mogucnost da se odredeni zaposleni fokusiraju na posebne segmente rada u ustanovi
(npr. samovrednovanje, stru¢no usavrsavanje...) (ime im se delegira i odgovornost za taj
segment. Na taj nacin, ostali zaposleni su ¢esto u situaciji da nisu pitani, ali i da ne vide
kako bi mogli da uticu, a ,izabrani“ zaposleni budu optereceni dodatnim poslom i
nedovoljno motivisani da se istinski njime bave. Medutim, ako se pode od principa
demokrati¢nosti i razvojnosti (Zakon, 2010) postavlja se pitanje da li nacin organizacije
u ustanovi treba da teZi samo na ispunjenju konkretnog zadatka ili treba da doprinosi
osnazivanju i ukljuc¢ivanju svih zaposlenih kako bi obezbedili razvijanje kolektivne
odgovornosti koja je osnova za pokretanje promena tj. razvoj prakse (Pavlovi¢
Breneselovi¢, 2010). ,U konceptu deljenja liderstva, lider je svaki uCesnik zajednice koji
preuzima i deli odgovornost sa drugima, doprinosi, inspiriSe, osnazuje sebe i druge,
kreira uslove, koji je posvecen ostvarenju zajednicke vizije“(Fink, prema Krnjaja, 2016:
87).

Kvalitet inicijalnog obrazovanja i stru¢nog usavrsavanja vaspitaca

Vaspitac: ,Po zavrSenom inicijalnom obrazovanju, vaspitaci se nalaze na trecini
puta da postanu dobri profesionalci, a to je moguce ukoliko nastave da uce i tokom rada,
da se preispituju, kao i da sami pronalaze izvore saznanja. Vaspitaci tokom obrazovanja
nemaju dovoljno prakse i fokusirani se na pojedine metodike. Sto se ti¢e struénog
usavrSavanja, najviSe sam dobila razmenom misljenja sa kolegama, saradnicima,
roditeljima (posebno kad je inkluzija u pitanju). Cesto se biraju seminari koji sadrze
odredene tehnike ili igre koje se samo direktno primenjuju u radu.”

Inicijalno obrazovanje vaspitaca u Srbiji ima dugu tradiciju, pa moZemo da
govorimo o Skolovanom kadru, ali isto tako i o primetnoj inertnosti u promenama
sadrZinskog i metodickog pristupa u odnosu na savremene teorijske pristupe u radu sa
decom. Obrazovanje akademskog tipa naglasava teoriju koja je odvojena od konteksta i
licnog iskustva, dok tezZiSte na obukama prakti¢nih veStina prenaglaSava znacaj
spoljasnjeg ponasanja koje je odvojeno od promisSljanja i razumevanja, mehanicko i
rutinsko (Radulovi¢, 2010). Pokusaj je da se odnos teorije i prakse pribliZi konceptom
strucnog usavrsavanja u okviru kog se ocekuje da su vaspitaci odgovorni za odluke koje
se tiCu njihovog ucenja, a koje su direktno povezane sa potrebama dece sa kojima rade,
profesionalnim kompetencijama i razvojnim potrebama ustanove u kojoj rade. Medutim,
u Srbiji, kroz sistem bodovanja i proces odobravanja dominiraju obuke (seminari) kao
oblik stru¢nog usavrsavanja, dok vaspitaci najveci doprinos vide upravo u razmeni sa
kolegama i citanju literature. Takode, kada je re¢ o primeni naucenog sa stru¢nog
usavrsavanja, vaspitaci istiCu da su slobodni da primene $ta oni Zele, ali i da ¢esto nemaju
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adekvatnu podrsku koju ocekuju upravo od kolega iz ustanove. (ZUOV, projekat
Unapredivanje kvaliteta rada vaspitno — obrazovnih i obrazovno - vaspitnih ustanova,
2016).

Pristup inicijalnom obrazovanju i stru¢nom usavrsavanju vaspitaca je potrebno
preispitivati u skladu sa vrednostima Osnova programa i kompetencijama zaposlenih,
kao i teziti razvijanju oblika koji podsticu refleksivnost i istrazivacki pristup u kontekstu
same prakse (Krnjaja i Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2013).

Podrska razvoju predskolstva na nivou obrazovne politike

Vaspitac: ,,MoZemo da govorimo samo o pojedina¢nim projektima i istraZivanjima.
PoboljSanje trenutne situacije vidim u dovodenju kompetentnih ljudi, obezbedivanju
uslova, postovanju zakona, promociji i ukazivanju na znacaj ulaganja u predskolsko*.

Prema Strategiji razvoja obrazovanja u Srbiji do 2020. godine (2012) neke od
strateskih mera koje se navode jesu obezbedivanje relevantnosti i kvaliteta sistema
drusStvene brige o deci i predskolskog vaspitanja i obrazovanja. Da bi se uspostavile
strateske politike i mere, potrebno je preispitivati postojecu praksu i razvijati nacine
podrske i unapredivanja predskolskog oslanjajuci se na relevantna istrazivanja i studije,
pratiti zakonsku regulativu, inicirati razvojne projekte, i donositi odluke kroz saradnju
svih relevantnih aktera u domenu predskolskog.

Dodatak

Pracenje i evaluacija su vaZzna dimenzija kvaliteta predSkolskog. Medutim, tek
kada se uspostave vrednosti kao ,kompas“ u kom pravcu treba graditi praksu (Krnjaja,
2016: 69), moZemo da govorimo i o ovom segmentu. Trenutni pristup u Srbiji koji je
usmeren na osiguranje kvaliteta moZemo sagledavati samo kao jedan aspekt Sireg
pristupa koji treba da bude podrzavajuci i za dete i za ustanovu.

Umesto zakljucka

U nameri da otvorimo ova pitanja, misSljenja smo da se ne treba baviti zaklju¢cima
vel teZiti daljem uvezivanju, preispitivanju i razmeni stavova i ideja. Na tom putu, kao
sagovornike biramo i neke od znacajnih primera pokretanja dijaloga o vrednostima
predskolskog u svetu i kod nas. Kao jedan od uspesSnih primera navodi se Nacionalni okvir
kvaliteta u predskolskom vaspitanju i obrazovanju Republike Irske - Siolta (2006). Rad
na uspostavljanju Siolte je trajao nekoliko godina: sprovodena su istrazivanja, brojne
konsultacije i pisane publikacije, a kao rezultat tog procesa se postavio temelj za
definisanje svih znacajnih komponenti u okviru predskolskog vaspitanja. U Srbiji, jedan
od Kkonkretnih koraka je organizacija samog Prvog kongresa stru¢nih radnika
predskolskih ustanova Srbije (2015) koji je okupio sve relevantne predstavnike
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institucija i udruZenja u okviru predskolskog i na kome se pored veoma znacajnog
aspekta saradnje, istakao znacaj u pokretanju dijaloga na teme koje su od kljutnog
znacaja za struku, sa jasnom namerom da Ce se pokrenuti procesi pratiti, a ovakav pristup
praksi negovati i u buduénosti.
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Apstrakt

Vaspitna uloga porodice od najveceg je znacaja za pravilno podizanje i razvoj deteta.
Porodica je izloZena mnogim nepovoljnim okolnostima u drustvu koje na nju uticu, pa joj je
neophodna pomoc¢ i podrska stru¢njaka. Zato roditelji/staratelji moraju biti klju¢ni saradnici i
ucesnici u radu $kole. Kako bi vaspitanje dece bilo Sto kvalitetnije, a odnos prema $koli pozitivniji,
neophodna je kontinuirana saradnja roditelja/staratelja i nastavnika. Jedino tako $kola moze
pomoci u jaCanju vaspitnih kompetencija roditelja/staratelja.

Kljucne reci: porodica, $kola, saradnja, vaspitanje.

Teorijska polazista

Saradnja porodice i Skole je tema koja je uvek aktuelna i veoma znacajna.
Interesantna je kako roditeljima/starateljima tako i ustanovama u kojima se podmladak
vaspitava i obrazuje, posebno danas kada su standardi Zivota sve visi, drustveni uticaji
najmladih postane dosta sloZenije i teZe. Vaspitni ciljevi viSe se ne mogu ostvariti
spontanim i neposrednim uticajem starijih na mlade, kako je to nekada bilo.
Roditelji/staratelji danas imaju dosta odgovorniji i teZi zadatak. Svoju decu moraju
osamostaliti, pripremiti za dalji Zivot i rad u drustvu, ali i osposobiti ih da nastave razvoj
kulturnih, naué¢nih i svih drugih delatnosti. Cesto moZemo ¢uti kako su u dana$nje vreme
roditelji/staratelji prezaposleni i u stalnoj borbi za obezbedivanje egzistencije, kako se
stil Zivota promenio, ali i to da su deca i njihova interesovanja drugacija. Sveukupne
druStvene okolnosti na jednoj i vazna uloga roditelja/staratelja u podizanju dece na
drugoj strani, dovele su do dezorijentisanosti i slabijeg snalaZenja u ostvarivanju
roditeljske uloge. Sve ovo ide u prilog tome da je porodicama neophodna pomoc¢ipodrska
svih institucija koje ucestvuju u obrazovanju i vaspitanju njihove dece. Jedna od njih je
naravno Skola, €ija pomoc¢ i podrska je neizostavna. To svakako iziskuje vecu struc¢nost i
jaCanje kompetencija svih zaposlenih u njoj. I roditelji/staratelji i nastavnici moraju imati
u vidu sve prirodne razvojne promene kroz koje mladi tokom sazrevanja prolaze. Ne

20 E-mail: nenakraguljac@yahoo.ca
21 E-mail: ljiljanasapundzic@gmail.com
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samo to, ve¢ je svakako vazno da ih prate i da na njih adekvatno i blagovremeno
odreaguju.

Zato Gordon smatra da roditelje/staratelje treba obucavati za roditeljstvo.
Njegovo iskustvo sa vodenja kursa za roditelje/staratelje pokazalo je da vecina
roditelja/staratelja moZe da nauci veStine i znanja koja su potrebna da bi bili uspesni u
podizanju svoje dece. Posebno istiCe vaznost dvosmerne komunikacije izmedu
roditelja/staratelja dece koja se zasniva na aktivnom sluSanju i izraZavanju osecanja
(Gordon, 1998).

Prema mnogim autorima postoje dimenzije, oblici, osnovni principi i metode
dobre saradnje sa roditeljima/starateljima. Dimenzije su: medusobna informisanost,
pedagosko psiholosko obrazovanje roditelja/staratelja za Zivot u porodici i participacija
roditelja/staratelja. Oblici saradnje su: individualni, grupni, kolektivni, kontakt pisanim
putem i savetovaliSte za roditelje/staratelje. NajceS¢e metode koje se koriste u radu sa
roditeljima/starateljima su: verbalne, rede tekstualne i demonstrativne (Prodanovic,
2008) Osnovni principi partnerskog odnosa Skole i roditelja/staratelja, prema Pavlovi¢
Breneselovi¢ (2012) su: ravnopravnost, komplementarnost, kompetentnost,
autenticnost i demokrati¢nost.

[ Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja (2013) predvida saradnju sa
porodicom. Svaka Skola je po Zakonu u obavezi da pri planiranju Razvojnog plana,
Skolskog programa i Godi$njeg plana rada uzima u obzir misljenje roditelja/staratelja i
na osnovu toga sacinjava plan saradnje sa porodicom. Kako bi participacija
roditelja/staratelja bila Sto veca i kvalitetnija, neophodno je stru¢no usavrSavanje
nastavnika. Nastavnicima je neophodno da imaju saznanja o principima, oblicima,
dimenzijama saradnje sa roditeljima/starateljima, ali i veStine rada sa njima. UspeSan
nastavnik treba da uzima u obzir razloge, zasto je vazno obrazovati roditelje/staratelje.
Neki od tih razloga su: bolje razumevanje deteta, saznanja o razvojnim promenama, bolje
shvatanje roditeljske uloge i podsticanje zainteresovanosti roditelja/staratelja za svoje
obrazovanje u oblasti porodi¢nog vaspitanja.

Glavni uzrok problema saradnje porodice i Skole je u odsustvu dijaloga Sto
onemogucava da se sagledaju obe strane i da se pregovara o znacenju same saradnje.
Saradnja zapravo znaci zajedni¢ko obavljanje nekog posla ili ostvarivanje zajednickog
cilja. Porodica i Skola imaju jedan vazan zajednicki cilj, a to je saznajni, socijalni i moralni
razvoj deteta.

Ocekivanja roditelja/staratelja su da od stru¢njaka Skole dobiju podatke i
preporuke, kako bi bolje razumeli i pomogli svom detetu. Sa druge strane struc¢njaci u
Skoli od roditelja/staratelja ocekuju da im pruze podatke o svojoj deci, kako bi unapredili
odnos deteta prema Skoli. U tom smislu Skola i roditelji/staratelji treba da grade
partnerski, odnosno saradni¢ki odnos. Skola kao vaspitno obrazovna ustanova ima vaznu
i odgovornu ulogu u negovanju takvog odnosa. Partnerki odnos izmedu porodice i Skole
podrazumeva izgradnju svesti o tome da je pre svega neophodno ucenje jednih od drugih.
Stepen saradnje porodice i Skole merilo je kvaliteta rada Skole (Prodanovi¢, 2008).

Rezultati istrazivanja o saradnji porodice i Skole, nam govore o tome da su
nastavnici kao vazan problem izdvojili preveliko ili nedovoljno investiranje roditelja u
decu. Ovo znaci da roditelji/staratelji nekada imaju niske ili jako visoke zahteve od svoje
dece, da su deca preplavljena razli¢itim sadrzajima iz medija i kompjutera, da su jako
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agresivnaiasocijalna, da su roditelji/staratelji popustljivi. Primetili su da je u porodicama
Cesto prisutna nesigurnost i da deca poseduju mo¢ koja nije primerena njihovoj ulozi. Dok
su roditelji/staratelji sa druge strane navodili neefikasne roditeljske sastanke, odsustvo
autoriteta nastavnika i nedovoljnu komunikacija sa roditeljima/starateljima. Uzrok
ovakvog odnosa i jedni i drugi vide u stanju drustva i poremec¢enom sistemu vrednosti.
Posledice se prepoznaju u padu kvaliteta obrazovanja, kampanjskom ucenju,
zanemarivanju vaspitnih i moralnih vrednosti i povecanoj asocijalnosti. Nastavnici i
roditelji/staratelji, prema nalazima ovog istrazivanja, mogucnost za poboljsanje vide u
boljim programima, ve¢im kompetencijama nastavnika u vezi saradnje sa ucenicima i
njihovim roditeljima/starateljima, boljoj komunikaciji, u¢eséu roditelja/staratelja u
aktivnostima Skole (Polovina, 2005).

Prikaz prakti¢nog iskustva

Kao strucnjaci-prakticari Zelele smo da ovoj oblasti damo doprinos, tako Sto smo
uzele u obzir teorijska nacela, rezultate istraZivanja i sopstvena iskustva. Razmisljajuci o
ovoj problematici krenule smo od slede¢ih prakti¢nih pitanja:

¢ Dali Skola moZe da se bave vaspitanjem deteta u porodici?

e Sta $kola time dobija?

o Kako Skola moze da utiCe na povecanje vaspitnih kompetencija porodice?

e Koji su to najvazniji segmenti porodicnog vaspitanja na koje Skola moZe da

utice?

U pokuSaju da odgovorimo na prethodna pitanja krenule smo od sopstvenog
iskustva, koja smo imale u: pra¢enju i zapazanju iz rada sa ucenicima o tome kako
funkcioniSu u Skoli i kod kuce; razmatranju problema koje roditelji/staratelji imaju u
vaspitanju dece; razmenjivanju informacija sa nastavnicima, posebno sa odeljenskim
stareSinama o ucenicima i saradnji sa roditeljima/starateljima; zapaZanju druStvenog
uticaja na porodicu i mogucnosti njene vaspitne uloge; pracenju strucne literature i
drugih vidova stru¢nog usavrSavanja u ovoj oblasti; pracenju zakona u oblasti
obrazovanja u domenu participacije roditelja/staratelja u radu Skole; radu sa
roditeljima/starateljima kroz radionicarski rad i druge oblike edukacije.

Zakljucile smo da je senzibilizacija i edukacija nastavnika u ovoj oblasti klju¢ za
unapredivanje saradnje Skole i porodice, ali i za podizanje vaspitne funkcije
roditelja/staratelja. Kroz edukacije nastavnici bi stekli neophodna znanja i veStine za rad
sa roditeljima/starateljima.

Osmislile smo seminar koji nastavnicima, vaspita¢ima i stru¢nim saradnicima
nudi podrsku u radu sa porodicom. Kako bi unapredili vaspitnu funkciju porodice
smatrale smo da nastavnici pre svega treba da poseduju znanja i veStine o0: odnosu prema
razvoju deteta, odnosu prema zdravlju deteta u funkciji pravilnog razvoja, emocionalnom
odnosu izmedu roditelja/staratelja i dece, komunikaciji izmedu roditelja/staratelja i
dece, vaspitnim postupcima roditelja/staratelja, nagradama i kaznama, vaspitnim
stilovima roditelja/staratelja, uticaju broja dece u porodici, moralnom vaspitanju,
socijalizaciji deteta, seksualnom vaspitanju, odnosu deteta prema skolskim obavezama i
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uspehu u Skoli, saradnji roditelja/staratelja sa Skolom, odnosu deteta prema radu,
sposobnostima deteta i uspehu u Skoli, planiranju vremena, profesionalnom
usmeravanju, igri deteta, interesovanjima deteta, slobodnom vremenu, odnosu deteta i
kulture, dete i tehnicka sredstva i kulturi ponasanja deteta.

Jedna od autorki sacinila je prirucnik sa radionicama, koje su vezane za
unapredivanje pomenutih znanja i veStina. Priru¢nik se koristi tokom seminara i dobija
ga svaka Skola Cciji se nastavnici i strucni saradnici edukuju. Tokom seminara, kroz
razmenu iskustva, nastavnici dobijajuiideje za planiranje i realizaciju rada sa roditeljima.
Takode, ucesnici seminara dobijaju i spisak literature koju mogu koristiti i primenjivati u
svom radu.

Seminar je raden u pet osnovnih Skola u Beogradu na opstini VoZdovac. Svi koji se
edukuju, nakon seminara evaluiraju njegov kvalitet. U ovih pet Skola seminar je ocenjen
visokom ocenom (3,85 od 4). Mnogi komentari su da je: koristan, strucan, da daje podrsku
u radu, da unapreduje saradnju sa roditeljima i da daje mogu¢nost uticaja Skole na
podizanje vaspitne funkcije porodice.

Zakljucak

Porodica je danas opterecena mnogim nepovoljnim okolnostima u drustvu i zato
je roditeljima/starateljima teSko da obavljaju svoju vaspitnu ulogu. PoStovanje
roditelja/staratelja od strane Skole doprinosi poverenju i prihvatanju predloga koje im
strucnjak daje. Obostrana korist od saradnje doprinosi kvalitetnijem radu skole i bolje
obavljanje roditeljske uloge. Da bi ta saradnja bila Sto uspeSnija neophodna je
kontinuirana edukacija nastavnika.

Mi smo ponudile edukaciju za nastavnike i strucne saradnike. Svi koji su
ucestvovali u obuci zapazaju da je edukacija korisna i da su ste¢ena znanja i kompetencije
primenljive. Posebnu korist vide u tome Sto se obucavaju za pravljenje plana saradnje sa
roditeljima kako na licnom nivou tako i na nivou skole. Povratna informacija o primeni u
radu nastavnika sa roditeljima, mogla bi predstavljati teSko¢u. NaSe angaZovanje Ce i¢i u
tom pravcu, nadamo se uspesno, jer je program nedavno poceo da se primenjuje. Cilj nam
je da se edukacija nastavnika i stru¢nih saradnika nastavi.
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ZASTUPLJENOST RAZLICITIH VRSTA ISTRAZIVANJA
U PEDAGOGI]I22

NataSa B. Matovi¢23
Filozofski fakultet Univerziteta u Beogradu

Apstrakt

Razlic¢ite vrste istrazivanja se koriste u proucavanjima u pedagogiji. Njihove specificnosti
omogucavaju da svako od njih na poseban nacin doprinosi razvoju saznanja u oblasti vaspitanja.
U metodoloskoj literaturi problem vrsta istrazivanja uglavnom se analizira na teorijskom nivou.
Njegovo razmatranje iz ugla istrazivacke prakse nije ¢esto. U radu se prezentuju rezultati analize
preduzete s ciljem da se utvrdi zastupljenost pojedinih vrsta istrazivanja u pedagogiji. Analizom
je obuhvaceno 269 radova, objavljenih u dva pedagoska casopisa, u periodu od tri godine.
Rezultati ukazuju da je nesto vecéa zastupljenost empirijskih u odnosu na teorijska istrazivanja,
kao i da dominiraju kvantitativna u poredenju sa kvalitativnim i kombinovanim istrazivanjima.
Dobijeni rezultati razmatraju se u kontekstu rezultata srodnih istrazivanja i ¢inilaca koji uticu na
opredeljenje da se koristi odredena vrsta istrazivanja.

Kljucne reci: vrste istrazivanja, metodologija istrazivanja, pedagogija.

Uvod

U cilju dolaZenja do saznanja u vezi sa razli¢itim pitanjima vaspitanja, u pedagogiji
mogu da se Kkoriste raznorodna istrazivanja, na primer, korelaciona, servej,
eksperimentalna, sociometrijska, akciona, etnografska, evaluativna. Svako od njih
poseduje karakteristike koje konkretnoj vrsti istraZivanja omogucéavaju da na osoben
nacin doprinosi unapredenju saznanja u toj oblasti, pored toga Sto ga ¢ine specificnim u
odnosu na druge vrste istrazivanja.

Mada postoje razli¢ita odredenja sintagme vrsta istrazZivanja, pod njom se obi¢no
podrazumeva sveukupna organizacija konkretnog istrazivanja (Bandur i Potkonjak,
1999). To znaci da se ona odnosi na nacin na koji su osmisljeni pojedini elementi koji ¢ine
istrazivanje, kako su povezani, medusobno uslovljeni i sl. Njegova funkcija je da obezbedi
da se prostor za nedoumice i osporavanja, svede na najmanju mogu¢u meru (De Vaus,
2001; Gorard, 2013). To znaci da je pitanje vrste istrazivanja zapravo pitanje logike
istraZivanja, a ne logistike (De Vaus, 2001; Yin, 2007). U skladu s tim, razmatranje
problema vrsta istraZivanja koje se koriste u pedagogiji, znacajno je zato Sto omogucava

22 Rad je nastao u okviru projekta ,Modeli procenjivanja i strategije unapredivanja kvaliteta obrazovanja u
Srbiji“ (broj 179060, 2011-2017), koji realizuje Institut za pedagogiju i andragogiju Filozofskog fakulteta u
Beogradu, uz finansijsku podrsku Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloSkog razvoja Republike Srbije.

23 E-mail: nmatovic@f.bg.ac.rs
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da se stekne uvid u postojece stanje u vezi sa metodologijom istraZivanja koja se koristi
u toj oblasti, da se preispita njena adekvatnost, pre svega, s obzirom na osobenosti
vaspitanja kao predmeta proucavanja pedagogije; ali i da se sagledaju pravci, mogucnosti,
potrebe njenog daljeg razvoja.

Karakteristike razli¢itih vrsta istraZivanja, cesto su predmet razmatranja u
metodoloskoj literaturi. Brojni su radovi koji su posveceni analizi specifi¢nosti servej
istraZivanja, akcionog istrazivanja, studije slucaja itd. Nasuprot tome, radovi u kojima se
sagledava stanje u istraZzivackoj praksi, odnosno utvrduje rasprostranjenost pojedinih
vrsta istraZivanja u proucavanjima u nekoj oblasti, pa i u pedagogiji, nisu tako cCesti
(Alastalo, 2008), posebno kod nas.

Kada se u obzir uzme sve navedeno, u okviru ovog rada cilj je da se utvrdi
zastupljenost pojedinih vrsta istrazivanja, tj. da se opiSe postojece stanje u tom smislu u
pedagogiji, nauci o vaspitanju, kod nas.

Metod

Uzorak. Analizom je obuhvaceno 269 radova objavljenih u dva ¢asopisa u periodu
od tri godine. Prilikom izbora ¢asopisa u obzir je uzeto nekoliko kriterijuma. Pre svega,
vodilo se racuna da to budu pedagoski ¢asopisi, da se u njima objavljuju i pregledni i
originalni naucni radovi, da pripadaju viSim, ali razli¢itim, kategorijama prema
kategorizaciji naucnih ¢asopisa, kao i da je njihov status u tim kategorijama stabilan, t;.
da nije menjan u skorije vreme. Odabrani su sledeci ¢asopisi: Pedagogija (vodeci ¢asopis
nacionalnog znacaja, kategorija M 51) i Nastava i vaspitanje (¢asopis medunarodnog
znacaja verifikovan posebnom odlukom, kategorija M 24). Analizom je obuhvaéen
pribliZan broj radova iz odabranih ¢asopisa (Pedagogija - 50,9%; Nastava i vaspitanje -
49,1%). Posto je namera da se opiSe sadaSnje stanje, procenjeno je da je period od tri
godine, tj. od 2014. zaklju¢no sa 2016. godinom, dovoljan da to omoguc¢i.

Tehnike i instrumenti prikupljanja podataka. Podaci su prikupljeni primenom
tehnike analize sadrzaja, a kao instrument koriS¢en je protokol za analizu sadrZaja.
Njegov sadrZaj razraden je u skladu sa operacionalnom definicijom sintagme vrsta
istraZivanja, a koja je odredena na dva nivoa. Pre svega, pravljena je razlika izmedu
teorijskih i empirijskih istraZivanja, s obzirom na prirodu problema koji bi trebalo reSiti
istraZivanjem i prirodu svedocanstva koje se u tu svrhu stice u toku istrazivanja (Ristic¢,
2006). Za njihovo kodiranje koriS¢ena je klasifikacija radova na pregledne i originalne
naucne radove, a koja se standardno koristi u ¢asopisima.

U okviru empirijskih istraZivanja pravljena je razlika izmedu kvantitativnih,
kvalitativnih i istrazivanja u kojima se kombinuju pomenute metodologije (kombinovano
istraZivanje). U cilju razlikovanja prva dva koriSc¢eni su kriterijumi koji se odnose na
njihove specifi¢cnosti na nivou cilja i metode istraZivanja, a koji se obi¢no primenjuju u
istraZivanjima ovog tipa (Alise & Teddlie, 2010; Hart et al., 2009; Ross & Onwuegbuzie,
2012). Posebna paznja posvecena je prirodi podataka i nacinu njihove obrade. U slucaju
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radova u vezi sa kojima je bilo teSko doneti odluku, rukovodilo se i opStim utiskom o tome
na Cemu je naglasak. U kombinovana istraZivanja svrstana su ona u kojima su koris¢ene i
kvantitativna i kvalitativna metodologija (Maxwell, 2016; Teddlie & Tashakkori, 2012).
Zahtev da je nacin na koje su one povezane u istrazZivanju doprineo saznanju koje ne bi
bilo moguce ako bi se koristila samo jedna metodologija (Heyvaert et al., 2013; Molina-
Azor1’'n, 2011), primenjen je fleksibilno. Kodiranje radova vrSio je autor ovog rada,
koristec¢i informacije koje se nalaze u delu teksta u kome je opisana metodologija
primenjena u istraZivanju, a ako to nije bilo dovoljno, i informacije iz drugih delova teksta
(npr. rezultata istrazivanja).

Obrada podataka. Za predstavljanje ucestalosti pojedinih vrsta istraZivanja, pored
utvrdivanja frekvencija, raCunati su i procenti. Da bi se ispitalo da li postoje statisticki
znacajne razlike u zastupljenosti pojedinih vrsta istraZivanja u razli¢itim godinama
vremenskog perioda obuhvacenog analizom primenjen je hi-kvadrat test.

Rezultati istrazivanja i diskusija

Rezultati istrazivanja dobijeni na ovom uzorku radova ukazuju da su u pedagogiji
nesto viSe zastupljena empirijska (55,4%) u odnosu na teorijska istrazivanja (44,6%).
Takode, u ovoj oblasti dominiraju kvantitativna istrazivanja (78,5%), dok je kvalitativnih
znatno manje (17,4%), a istraZivanja u kojima se kombinuju pomenute metodologije
veoma su retka (4,0%).

Navedeni rezultati u izvesnoj meri saglasni su sa rezultatima dobijenim u sli¢cnim
istraZivanjima, u istoj ili u srodnim oblastima. Vec¢a zastupljenost empirijskih u odnosu
na teorijska istrazZivanja utvrdena je, na primer, u skolskoj psihologiji - 71,8% (Powell et
al., 2008), u oblasti visokoskolskog obrazovanja - 77,6% (Hutchinson & Lovell, 2004).

Rezultat koji se odnosi na to da se najviSe koriste kvantitativna, zatim kvalitativna,
a najmanje kombinovana istrazivanja, u skladu je sa rezultatima dobijenim u srodnom
istraZivanju u oblasti pedagogije (Alise & Teddlie, 2010), ali i sa rezultatima veceg broja
istraZivanja u oblastima srodnim pedagogiji: psihologiji i posebno Skolskoj psihologiji,
sociologiji, u domenu visokoSkolskog obrazovanja, razvoju ljudskih resursa (Alise &
Teddlie, 2010; Hutchinson & Lovell, 2004; Onwuegbuzie & Corrigan, 2014; Powell et al,,
2008). Nasuprot tome, odstupanja su uocena u oblasti matemati¢kog obrazovanja, u kojoj
se najcesce koriste kvalitativna, zatim slede kombinovana, dok su najmanje zastupljena
kvantitativna istraZivanja (Hart et al., 2009; Ross & Onwuegbuzie, 2012).

Registrovani stepen zastupljenosti kvantitativnih (78,5%), kvalitativnih (17,4%) i
kombinovanih (4,05%) istraZivanja manje je u skladu sa rezultatima istrazivanja
dobijenim u srodnom istrazivanju u oblasti pedagogije, nego sa rezultatima istraZivanja
u oblastima srodnim pedagogiji. Naime, u oblasti pedagogije registrovana je sledeca
distribucija: kvantitativna (42%), kvalitativna (34%), kombinovana (24%) istraZivanja
(Alise & Teddlie, 2010). Za razliku od toga, u srodnim oblastima stepen zastupljenosti
kvantitativnih istrazivanja krece se u rasponu izmedu 93% u psihologiji (Alise & Teddlie,
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2010) i 73% u oblasti razvoja ljudskih resursa (Onwuegbuzie & Corrigan, 2014);
kvalitativnih istrazivanja izmedu 20,3% u oblasti visokoSkolskog obrazovanja
(Hutchinson & Lovell, 2004) i 1,37% odnosno 0% u Skolskoj psihologiji (Powell et al,,
2008) i psihologiji (Alise & Teddlie, 2010); dok se za kombinovana istrazivanja navodi da
su ona, u razli¢itim oblastima, u poseku zastupljena oko 14-15% (Alise & Teddlie, 2010;
Truscott et al., 2010).

Kada se teorijska i empirijska istraZivanja u odabranom vremenskom periodu
posmatraju kao zasebne grupe, a na osnovu rezultata dobijenih u ovom istrazivanju,
moZe da se zakljuci da je broj empirijskih istraZivanja stabilan i iznosi oko 33% za svaku
godinu; dok broj teorijskih radova opada iz godine u godinu (2014. - 45,8%; 2015. -
29,2%; 2016. - 25,0%). Poput empirijskih, i broj kvantitativnih i kvalitativnih istraZivanja
bitno ne varira po godinama (oko 33% za svaku godinu), kada se ona tretiraju kao dve
posebne celine.
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Grafikon 1. Zastupljenost teorijskih i empirijskih istrazivanja po godinama

U skladu sa navedenim, ako se teorijska i empirijska istraZivanja posmatraju kao
jedna grupa, u analiziranom vremenskom periodu, broj teorijskih istrazivanja smanjio se
za priblizno 15% u odnosu na broj empirijskih istrazivanja (Grafikon 1). Ipak,
registrovana razlika nije statisticki znacajna (¢ = 4,751, df = 2, p = 0,093). Nasuprot tome,
broj kvantitativnih i kvalitativnih istraZivanja, kada se uzmu kao jedinstvena celina, ne
menja se mnogo po godinama (Grafikon 2), i u skladu s tim, uocene razlike nisu statisticki
znacajne (y?=0,063,df =2, p =0,969).
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Grafikon 2. Zastupljenost kvantitativnih i kvalitativnih istrazivanja po godinama

Brojni su Cinioci koji uticu na opredeljenje da se koristi odredena vrsta istrazivanja
i koji mogu da doprinesu objasnjenju dobijenih rezultata. Pre svega, to je priroda
problema koji je predmet proucavanja. U vezi s tim, a u skladu s odredenjem sintagme
vrsta istrazivanja, opravdano je postaviti pitanje: da li je konkretna vrsta istrazivanja
korisna u smislu odgovarajuca sa stanovista realizacije postavljenog cilja (Denscombe,
2010)? Pored toga, od znacaja je i priroda same nauke. Na primer, ukazuje se na vecu
otvorenost prema kvalitativnim i kombinovanim istrazivanjima interdisciplinarnih i
primenjenih podrucja istrazivanja (Alise & Teddlie, 2010). Takode, ne bi trebalo
zanemariti ni preferencije konkretnih istrazivaca prema pojedinim vrstama istrazivanja.

Zakljucak

Rezultati istraZivanja ukazuju da su u pedagogiji neSto viSe zastupljena empirijska
istrazivanja, a da u okviru njih dominiraju kvantitativna istraZivanja. Ipak, u odredenoj
meri Koriste se i druge vrste istraZivanja obuhvacene analizom u ovom radu: teorijska,
kvalitativna i kombinovana. Primena razlicitih vrsta istraZivanja predstavlja dobru
osnovu za sveobuhvatno i celovito proucavanje vaspitanja, posebno kada se u obzir uzmu
njihove osobene karakteristike i specifi¢ni nacini na koje mogu da upotpune i unaprede
postojece saznanje.

Sagledavanje problema vrsta istraZivanja iz ugla istraZivacke prakse doprinosi
razvoju metodologije pedagogije, pre svega tako Sto teorijska razmatranja dopunjuje
analizom postojeCeg stanja. Ipak, istraZivanja usmerena na utvrdivanje zastupljenosti
razlicitih vrsta istraZivanja prate izvesne dileme, koje bi kroz buduca istrazivanja trebalo
reSavati. Kako obezbediti reprezentativan uzorak radova za analizu (koje izvore koristiti
- Casopise, odbranjene doktorske disertacije, oba ili neki drugi izvor; koji vremenski
period obuhvatiti - tri, pet, deset godina)? Sta su preduslovi za valjano i pouzdano
kodiranje radova (koliko bi istrazivaca trebalo da bude uklju¢eno u proces kodiranja,
kako razvijati kriterijume za kodiranje)?
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VASPITANJE U KONTEKSTU UCENJA U ODRASLOM DOBU24
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Apstrakt

U kontekstu celoZivotnog ucenja se veoma retko govori o vaspitanju u odraslom dobu. Da
bi se sagledali efekti vaspitanja kod odraslih, sprovedeno je empirijsko istrazivanje sa ciljem
ispitivanja zastupljenosti ovih efekata medu procenama ispitanika o tome $ta je najvaZnije Sto su
u kao odrasli naudili. Na vrhu rang-liste nau¢enog nasla se kategorija nazvana ,Nacin postupanja,
ponasanja“. Analiza rezultata pokazuje da se u svim kategorijama, u koje su razvrstani odgovori
ispitanika, mogu izdvojiti efekti vaspitanja i da u najveéem broju ovih kategorija ti efekti
dominiraju. Variranje efekata vaspitanja vidljivo je u odnosu na nivo formalnog obrazovanja.
Dobijeni nalazi ukazuju na potrebu proucavanja vaspitanja tokom citavog Zivota u okviru
andragoske nauke, kao i na neophodnost obracanja veée paznje na vaspitne efekte obrazovnih
programa za odrasle.

Kljuéne reci: celozZivotno ucenje, obrazovanje, vaspitanje, odraslo doba.

Vaspitanje, obrazovanje i ucenje

U struc¢noj i naucnoj literaturi u domenu nauka o vaspitanju i obrazovanju, zatim
u dokumentima relevantnih medunarodnih organizacija, kao i u onima kojima se ova
oblast zakonski ureduje, viSe godina unazad se kao opSteprihvacena pojavljuje sintagma
»celoZivotno ucenje“. OcCigledno je da je naglasak na procesu i aktivnosti koji se deSavaju
u pojedincu i od strane pojedinca, dok obrazovanje i vaspitanje navedenom sintagmom
ostaju prikriveni, ali svakako u nju ukljuceni.

Stvara se utisak da se o vaspitanju u znacajno veéoj meri govori kada je rec o deci
i mladima, a da se sa srednjim Zivotnim ili starijim Zivotnim dobom ono ne dovodi u vezu.
Tako deluje i kada posmatramo nasSu zakonsku regulativu u oblasti vaspitanja i
obrazovanja. U Zakonu o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja (2009) se navodi da
,Sistem obrazovanja i vaspitanja obuhvata predSkolsko vaspitanje i obrazovanje,
osnovno i srednje obrazovanje i vaspitanje i predstavlja sastavni deo ukupnog ucenja
tokom celog Zivota svih gradana..“ (Zakon.., 2009, Clan 2). Prate¢i elemente i
pozicioniranje formalnog sistema, kako odrastamo udaljavamo se od vaspitanja,
pristizuci, preko dominacije obrazovanja, do ucenja.

24 Rad je nastao u okviru projekta ,Modeli procenjivanja i strategije unapredivanja kvaliteta obrazovanja u
Srbiji“ (broj 179060, 2011-2017), koji realizuje Institut za pedagogiju i andragogiju Filozofskog fakulteta u
Beogradu, uz finansijsku podrsku Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloSkog razvoja Republike Srbije.

25 E-mail: apejatov@f.bg.ac.rs
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Zakonom o obrazovanju odraslih (2013), ureduju se ,.... obrazovanje i celoZivotno
ucenje odraslih kao deo jedinstvenog sistema obrazovanja...“ (Zakon...,, 2013, Clan 1). U
celini posmatrajuci, vidljivo je da u Zakonu o obrazovanju odraslih dominira obrazovanje,
ali se takode, i to znacajno, pojavljuje i uCenje. Vaspitanje odraslih se decidirano ne
spominje, medutim mnogo toga Sto ovaj Zakon sadrzi moglo bi da se podvede pod
vaspitanje.

Osnovno pitanje koje u ovom radu postavljamo je: Sta se desava sa vaspitanjem u
odraslom dobu, odnosno, $ta bismo od naucenog u odraslom dobu mogli da podvedemo
pod vaspitanje, to jest, efekte vaspitanja?

Razumevanje vaspitanja i njegovog odnosa sa obrazovanjem, uz osvrt na ucenje

Neophodnim nam se ¢ini da u ovom radu napiSemo nesto o naSem razumevanju
vaspitanja. U potpunosti smo saglasni sa shvatanjem vaspitanja, koje istiCe SneZana
Medi¢. Autorka navodi da vaspitanje moZe da se odredi kao drustvena funkcija, zatim kao
drustveni i meduljudski odnos (delatnost), i takode kao individualni proces (Medi¢,
1993). Prateci nadalje ova tri pojavna oblika vaspitanja, deluje logi¢nim pretpostaviti da
njihovo umreZeno funkcionisanje ne prestaje u odredenom Zivotnom dobu, ve¢ da se
»proteze“ tokom ¢itavog Zivotnog veka pojedinca.

Dovodeci vaspitanje u odnos sa obrazovanjem, Medi¢ smatra da je obrazovanje
oblik i sredstvo realizacije vaspitanja (Ibid.). Ukoliko zademo u njegovu prirodu, ¢ini nam
se da moZemo da ga posmatramo, takode, kao drustvenu funkciju, zatim kao odnos, i kao
proces organizovan radi postizanja planiranih efekata na individualnom i na drustvenom
nivou. U¢eS¢em pojedinca u obrazovnim situacijama, na individualnom nivou provocira
se proces ucenja, ¢cime se uspostavlja veza izmedu obrazovanja i u€enja.

Onog trenutka kada je izraz ,doZivotno obrazovanje“ zamenila sintagma
»celoZivotno ucenje“, fokus proucavanja se, od obrazovanja, kao organizovane aktivnosti
koja je od nekog drugog, za nju odgovornog, priredena za pojedinca, prebacio na ucenje,
kao aktivnost vezivu za pojedinca za koju je on odgovoran (Zech, 2007).

Potraga za efektima vaspitanja u nau¢enom u odraslom dobu

Rezultati koji se u radu analiziraju dobijeni su u okviru istrazivanja procena
ispitanika onoga S$to je najvaznije Sto su kao odrasli naucili, u najrazlicitijim Zivotnim
prilikama. Nacinjen je, u stvari, presek stanja, na trenutnom uzorku od 173 ispitanika,
starosti trideset i viSe godina. Presek je uraden sa ciljem ispitivanja zastupljenosti efekata
vaspitanja medu procenama ispitanika o tome Sta je najvaZnije Sto su kao odrasli naucili.

Podaci su prikupljani na osnovu upitnika koji je sadrzao ukupno Sest pitanja. Prva
Cetiri se odnose na bio-socijalne karakteristike ispitanika: pol, godine starosti, nivo
obrazovanja i radni status. Kao odgovor na peto pitanje ispitanici su trebali da dovrse
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zapocetu reCenicu: Najvaznije sto sam kao odrastao/odrasla naucio/naucila je..., dok su
na Sesto odgovarali dovrSavanjem recenice: Jos bih veoma voleo/volela da naucim...

Medu ispitanicima su 102 Zene, a 71 osoba je muskog pola. Prema Zivotnom dobu
raspored je sledeci: 30-40 godina 57 ispitanika, 41-50 godina 57, 51-60 godina 37io0d 61
godine i viSe su 22 ispitanika. (Ne)potpunu osnovnu Skolu ima 9 ispitanika, trogodiSnju
srednju - 13, CetvorogodiSnju srednju - 44, visu Skolu - 17, fakultet - 67, magistraturu -
13, dok je doktorat steklo 9 ispitanih. Zaposlenih je 135, a nezaposlenih i penzionera 35.

Procene ispitanika o tome $ta je najvaZnije Sto su kao odrasli naucili razvrstane su
u 13 kategorija, a rang-lista kategorija, na osnovu frekvencija prikazana je u tabeli 1.

Tabela 1. Rang-lista kategorija naucenog

Rang Kategorije naucenog f
1. Nacin postupanja, ponasanja 96
2. Klju¢ne kompetencije 87
3. Profesionalni razvoj; Stru¢na znanja, vesStine, kompetencije 64
4. Hobi aktivnosti 46
5. Kako stvari u Zivotu funkcioniSu 36
6. Osobine li¢nosti 29
7. Razli¢ita opsSta znanja, veStine i sposobnosti 26

8-9. 0 sebi, unapredivanje sebe, upoznavanje sebe 17
8-9. Porodica, partnerski odnosi, roditeljstvo, domacinstvo 17
10. Sta je najbitnije u Zivotu 16
11. Ucenje, obrazovanje 12
12. Osecanja 6
13. Ostalo 3

Najveci broj ispitanika naveo je da su nacin ponasSanja i postupanje prema drugim
ljudima najvaznije Sto su naucili u odraslom dobu (,Da budem pribran i razuman u
najtezim situacijama u zivotu“; ,Da ¢inim dobro ljudima®“; ,Naucio sam da se ponaSam®;
itd.). Bez namere da u ovoj kategoriji umanjimo ulogu obrazovanja, nacine na koje smo
naucili da se ponasamo i da postupamo moZemo u najve¢oj meri da smatramo efektima
onoga Sto bismo oznacili kao vaspitanje.

Zapravo, teSko da bismo bilo koju od kategorija mogli da izdvojimo kao onu u kojoj
ne prepoznajemo efekte vaspitanja. U nekim su efekti transparentniji, kao, na primer:
Kako stvari u Zivotu funkcioniSu, koja sadrZi formirane stavove ispitanika prema
razliCitim stvarima u Zivotu (,,... da se sve postiZe trudom i radom.“; ,Da je Zivot jedna
velika borba.“; ,... da uvek imamo mogu¢nost izbora.“); zatim: Osobine li¢nosti (upornost,
strpljenje, tolerantnost...); pa: OpSte sposobnosti (kreativnost, analiti¢nost, kriticki nacin
miSljenja...); O sebi ispitanici su naucili da prepoznaju sebe, da cene sebe, da cuvaju sebe;
zatim su naucili kako da funkcioniSu u porodi¢nom kontekstu, u partnerskoj relaciji
(,Zivot u dvoje*), u domacéinstvu, roditeljstvo... U kategoriju: Sta je najbitnije u Zivotu
svrstane su spoznaje ispitanika najvaznijih vrednosti u njihovim Zivotima, poput,
zdravlja, porodice i poStenja. Pod Ucenje i obrazovanje podvedeni su, stavovi o znacaju
ucenja i moguénostima ucenja u svim Zivotnim dobima (,,Da nikada nije kasno da po¢nes
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sa utenjem neke nove oblasti“; ,Shvatio sam koliko ¢ovek treba da uci...“). Manji broj
ispitanika izdvajao je kao najvaznije Sto su u odraslom dobu naucili da vole (kategorija
Osecanja).

[ako bi se neSto slabija zastupljenost efekata vaspitanja mogla da ocekuje u
kategorijama Klju¢ne kompetencije i Profesionalni razvoj, ipak se vaspitanje pojavljuje i
u njima. Kod Klju¢nih kompetencija efekti vaspitanja su manje izraZeni kada se navode
kompetencije vezane za upotrebu informacionih tehnologija, ali su njegovi efekti svakako
prisutni kod komunikacije, timskog rada, reSavanja konflikata i sli¢cnih. U kategoriji
Profesionalni razvoj jesu veoma cesto navodenja usko strucna znanja, veStine i
kompetencije, medutim, pojavljuju se i: ,Da u svakom poslu moras dati sve od sebe“, zatim
da se bude strucan radnik, kao i da se bude dobar radnik.

Analiza onoga Sto su ispitanici navodili kao najvaznije Sto su kao odrasli naucili
dovodi nas do zakljucka da dominiraju rezultati procesa vaspitanja. Takode je
interesantno spomenuti da su primetne varijacije odgovora ispitanika s obzirom na nivo
obrazovanja. Povezanost efekata vaspitanja, iskazana kroz nau¢eno u odraslom dobu, u
odnosu na nivo obrazovanja ide u pravcu da se: Nac¢in postupanja pojavljuje na prvom
mestu rang-listi od onih koji imaju (ne)potpunu osnovnu Skolu sve do osoba sa viSom
Skolom, a zavrs$no kod ispitanika sa doktoratom; na prvom mestu se kod fakultetski
obrazovanih i onih koji su stekli magistraturu pojavljuju Klju¢ne kompetencije;
Profesionalni razvoj se na vrh rang-lista probija tek kod ispitanika sa cetvorogodiSnjom
srednjom Skolom i te pozicije zadrzava sve do osoba koje poseduju doktorat; jedino kod
ispitanika koji su stekli doktorat se Ucenje i obrazovanje nalaze na vrhu liste; hobi-
aktivnosti, ali razlicite, se pojavljuju na vrhovima lista kod onih koji imaju (ne)potpunu
osnovnu $kolu i kod onih koji poseduju doktorat; nauceno iz kategorije Porodica je jedino
kod ispitanika sa (ne)potpunom osnovnom s$kolom na celu rang-liste naucenog.

[ ovako saZeto predstavljene tendencije izdvajanja najvaZnije naucenog u
odraslom dobu u odnosu na formalni nivo obrazovanja, ukazuju na znacaj ovog
subsistema obrazovanja za proces vaspitanja, i onda kada se posmatra nakon prolaska
veCeg broja godina od njegovog zavrSetka i u sadejstvu sa neformalnim subsistemom
obrazovanja i informalnim ucenjem.

Zaklju¢na razmatranja o vaspitanju u odraslom dobu

[ pored toga Sto se o vaspitanju dece i mladih mnogo viSe govori, piSe i promislja
nego o vaspitanju u odraslom dobu, ipak, kao Sto pokazuju rezultati naSeg istraZivanja o
onome S$to su ispitanici izdvajali kao najvaZnije sto su naucili kao odrasli, bezmalo u svim
kategorijama medu naucenim dominiraju efekti vaspitanja. Ovakvi nalazi, pre svega,
govore o znacaju vaspitanja tokom citavog Zivota coveka, i da, kao Sto se govori o
celoZivotnom ucenju, moZemo da govorimo i o celoZivotnom vaspitanju. Nadalje, ovakvi
nalazi nas upucuju da prilikom programiranja i realizacije razli¢itih organizacionih oblika
obrazovanja namenjenih odraslima moramo znatno viSe pazZnje da posvetimo vaspitnim
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efektima programa. I, za sada, na kraju, dobijeni nalazi, pokazuju da i nadalje opstaje
tvrdnja DuSana Savicevica da ,,andragogija zapostavlja vaspitnu komponentu“ (Savicevic,
1989:220).
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VASPITANJE I OBRAZOVAN]JE MALOLETNIH PRESTUPNIKA
U ZAVODSKIM USLOVIMA

Danica V. Vasiljevi¢-Prodanovi¢2é
Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju Univerziteta u Beogradu

Apstrakt

Ovaj rad se bavi pitanjima vaspitanja i obrazovanja maloletnika na izvrSenju vaspitnih
mera i kazne maloletnickog zatvora. Funkcija obrazovanja maloletnika u zavodskim uslovima je
sticanje znanja, veStina i navika neophodnih za njegovu integraciju u dru$tvo. Obrazovanje ima i
vaspitnu funkciju, jer se kroz saznajne procese razvija sposobnost maloletnika da izgradi kriticki
odnos prema sebi i drustvu. Cilja rada je ukazivanje na glavna obeleZja problema vaspitanja i
obrazovanja maloletnika u zavodskim uslovima i moguce puteve za njihovo reSavanje. [zdvojeni
su problemi koji se odnose na motivaciju maloletnika, organizovanost sistema, razvoj standarda
i evaluaciju obrazovanja u zavodskim uslovima, kompetencije pedagoga, adekvatnost programa
formalnog i neformalnog obrazovanja.

Kljuéne reci: vaspitanje, obrazovanje, maloletni prestupnik, zavodske vaspitne mere,
maloletnicki zatvor.

Uvod

Pedagosko nacelo da “nema vaspitanja bez obrazovanja” viSe nego bilo gde drugde
potvrduje se u oblasti izvrSenja zavodskih krivicnih sankcija prema maloletnim
uciniocima Krivi¢nih dela. Odnos izmedu obrazovanja i prestupnistva je u literaturi
detaljno istrazen i brojni autori oznacavaju slaba Skolska postignucéa, ponavljanje
razreda, negativne stavove prema Skoli i slabo funkcionisanje Skole kao faktore rizika za
javljanje prestupnistva kod dece i mladih (Loeber, Farrington & Petechuk, 2003). Domaca
istraZivanja potvrduju povezanost izmedu beZanja iz Skole i loSeg uspeha u skoli, kako sa
delinkvencijom u Sirem smislu (ukljucujudi i rizicna ponasanja maloletnika), tako i sa
izvrSenjem nasilnih krivi¢nih dela (Vasiljevi¢-Prodanovi¢, 2016). Nedovrseni proces
obrazovanja, karakteristican za maloletnike kojima se izricu zavodske vaspitne mere,
takode se dovodi u vezu sa prestupniStvom (Miri¢, 2016).

Ostvarivanje vaspitnog uticaja na maloletnika, koje ima za cilj podsticanje
njegovog razvoja, izgradnju pozitivnog odnosa oprema drustvu i usvajanje prosocijalnih
obrazaca ponaSanja, ostvaruje se razli¢itim postupcima u okviru programa postupanja
prema maloletniku tokom izvrSenja zavodske sankcije, u kojem obrazovanje ima vazno
mesto. Osnovna funkcija obrazovanja u zavodskim uslovima je sticanje znanja, vestina i
navika neophodnih za integraciju maloletnika u drustvo (Vasiljevi¢, 2004). Istovremeno,

26 E-mail: vp.danica@gmail.com
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obrazovanje ima i vaspitnu funkciju, jer se kroz saznajne procese razvija sposobnost
maloletnika da izgradi kriticki odnos prema sebi i drustvu. Stoga je potpuno razumljiva
konstatacija pojedinih autora da “nema pedagoskog tretmana mladih sa poremecajima u
ponasanju bez aktivnosti nastavno-obrazovnog karaktera” (BoZi¢, 2015: 99).

Praksa obrazovanja maloletnika u zavodskim uslovima upucuje na konstataciju da
ovaj segment postupanja prema maloletnicima preZivljava krizu, da je ostavljen izvan
sistema, i da ne pobuduje dovoljno interesovanja stru¢ne i naucne javnosti. Izvestaji o
posetama ustanovama za izvrSenje zavodskih sankcija prema maloletnicima potvrduju
ocenu loSeg stanja u oblasti obrazovanja maloletnika (Zastitnik gradana, 2013; ZasStitnik
gradana, 2014). Stoga je veoma vazno ukazati na glavna obeleZja problema vaspitanja i
obrazovanja maloletnika u zavodskim uslovima i moguce puteve za njihovo reSavanje, Sto
predstavlja i cilj ovog rada.

Normativni okvir vaspitanja i obrazovanja maloletnika u zavodskim uslovima

Domace zakonodavstvo u oblasti izvrSenja krivicnih sankcija prema maloletnim
uCiniocima krivicnih dela je usvojilo niz reSenja kojima se potvrduju prava maloletnih lica
garantovana medunarodnim ugovorima i standardima. Pravo na obrazovanje je jedno od
osnovnih prava koje garantuje ¢l. 28. Konvencije o pravima deteta. Pored zahteva da
osnovno obrazovanje bude obavezno i besplatno dostupno svima, naSa zemlja je u
obavezi da podstice razne vidove srednjoskolskog obrazovanja i omoguci pristup viSem
obrazovanju u skladu sa sposobnostima deteta, a u slucaju potrebe pruzi finansijsku
podrsku. Pravila UN o zastiti maloletnika liSenih slobode nalaZu da osnovno obrazovanje
odgovara potrebama i mogu¢nostima maloletnika, i da bude integrisano u obrazovni
sistem kako bi se olakSao nastavak Skolovanja nakon izlaska iz ustanove. Maloletnika
treba stimulisati u tom pravcu i omoguciti uslove za nastavak obrazovanja. Pored toga,
svaki maloletnik ima pravo na stru¢no osposobljavanje koje ¢e ga pripremiti za buduce
zanimanje, kao i pravo na izbor zanimanja u meri u kojoj to dozvoljavaju institucionalni
uslovi.

Zakonom o maloletnim uciniocima krivicnih dela i krivicnopravnoj zastiti
maloletnih lica (2005) je propisana obaveza ustanova da omoguce osnovno i srednje
strucno obrazovanje, kao i radno osposobljavanje maloletnika. Tokom izvrSenja
zavodskih vaspitnih mera, maloletnik koji nije zavrSio osnovnu Skolu ima obavezu
pohadanja nastave po planu i programu za osnovno obrazovanje odraslih. Maloletniku
koji je zavrSio osnovnu Skolu se omogucava sticanje srednjeg strucnog obrazovanja u
domu, pri ¢emu se nastava odredenog smera ili stepena moZe odvijati izvan doma u
redovnim Skolama, ukoliko to ne remeti izvrSenje vaspitne mere. Zavod obezbeduje i
druge oblike obrazovanja i stru¢nog osposobljavanja, pri cemu je naglasak na sticanju
znanja i vesStina potrebnih za profesionalno bavljenje odredenim zanatom ili zanimanjem
za kojim postoji potreba na trziStu rada. Nakon otpusta iz doma maloletniku se izdaju
isprave o steCenom obrazovanju i stru¢noj osposobljenosti iz kojih ne sme biti vidljivo da
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su steCene za vreme izvrSenja vaspitne mere (Cl. 51. - 54. Pravilnika o ku¢nom redu
vaspitno-popravnog doma). Kada je reC o izvrSenju kazne maloletnickog zatvora,
osnovno obrazovanje maloletnika se sprovodi u Skoli zavoda, a za srednje obrazovanje
zavod organizuje pripremnu nastavu. Iz razloga bezbednosti, nije moguce pohadanje
nastave izvan zavoda, ali se maloletniku moze odobriti vanredno i dopisno Skolovanje u
institucijama izvan zavoda. Stru¢no osposobljavanje se obavlja putem teorijske pripreme
i prakticne obuke u zavodskim radionicama, a zavod prema moguénostima organizuje
programe cija je svrha sticanje ili proSirivanje prakti¢nih znanja (¢l. 75-78. Pravilnika o
kuénom redu kazneno-popravnog zavoda za maloletnike).

Prakti¢na pitanja vaspitanja i obrazovanja maloletnika u zavodskim uslovima

lako se moZe primetiti da opSti zakoni o obrazovanju i vaspitanju ne sadrze
posebne odredbe o obrazovanju i vaspitanju u zavodskim uslovima, normativno uredenje
ovih pitanja se ne moZe oznaciti kao uzrok problema u ovoj oblasti. Pojedini autori
smatraju da problem “nije toliko u normativnim reSenjima, koliko u realizaciji, tj. nacinu
primene propisanog, kao i pogresnoj percepciji znacaja i uloge: rada, obrazovanja,
obuke...” (Knezi¢, 2011: 88). Nedostatak ljudskih i materijalnih resursa se cesto oznacava
kao glavni kamen spoticanja. Pojedini autori primecuju da od 2000., sa smanjenjem
finansijskih sredstava za obrazovanje, opada i broj u¢enika u KP zavodu za maloletnike u
Valjevu. Umesto formalnih oblika srednjeg obrazovanja, povecano je interesovanje za
kurseve engleskog jezika i informatike. Obavezno osnovno obrazovanje koje se realizuje
u zavodu pri Skoli za osnovno obrazovanje odraslih iz Obrenovca je tokom 2014. pohadao
31 ucenik, ali je istovremeno srednju Skolu pohadalo svega 2 ucenika. Istovremeno, kurs
informatike je zavrsilo 60 polaznika. Od 2009. su postali popularni programi majstorskog
obrazovanja, koje se realizuje u saradnji sa Narodnim univerzitetom Nis, ali tokom 2014.
nije bilo zainteresovanih (BoZi¢, 2015). Problem nedovoljne motivisanosti maloletnika za
nastavak skolovanja svakako zasluZuje paZnju i moze ukazati kako na unutrasnje, tako i
na spoljasnje faktore (organizacija obrazovnog sistema ustanove, neadekvatnost
programa, kompetencije nastavnog osoblja itd.).

Podaci iz izvestaja o poseti KPZ za maloletnike u Valjevu pokazuju da pravo na
srednje obrazovanje nije omoguceno osudenima koji su smeSteni u zatvoreno odeljenje
zavoda, kao ni osudenicima koji su u Odeljenju poja¢anog nadzora. Preporuka zastitnika
gradana je da zavod preduzme mere kako bi omoguéio ostvarivanje prava na srednje
obrazovanje svim licima, uz nastojanje zavoda da omoguci besplatno srednje Skolovanje
(Zastitnik gradana, 2013).

Osnovno obrazovanje maloletnika na izvrSenju vaspitne mere u VP domu
KruSevac sprovodi Osnovna Skola za obrazovanje odraslih “Mladost” iz KnjaZevca. U
izveStaju zastitnika gradana se ukazuje da Dom pored formalnog, sprovodi i razlicite
oblike neformalnog obrazovanja kako bi Sticenici stekli potrebne vestine i znanja i
osposobili se za profesionalno bavljenje odredenim zanimanjima. Nakon zavrSene
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stru¢ne obuke dobijaju se diplome, ali one nisu vaZeée prilikom zaposljavanja, Sto
dodatno oteZava poloZaj maloletnika po izlasku iz ustanove (Zastitnik gradana, 2014).

Jedan od problema na koji se ukazuje u strucnoj literaturi jeste nepostojanje
jedinstvenog sistema obrazovanja za maloletnike na izvrSenju kazne maloletni¢kog
zatvora u KPZ Valjevo i maloletnike kojima je izrecena zavodska vaspitna mera. U vezi s
tim, predlaZe se “stvaranje organizacionih i drugih pretpostavki za fleksibilniju primenu
planova i programa obrazovanja primerenih potrebama i moguénostima ove populacije”
(Bozi¢, 2015: 104).

Kako unaprediti kvalitet vaspitanja i obrazovanja maloletnika u zavodskim

uslovima?

Kvalitet Skolskog obrazovanja se moZe posmatrati na dva nivoa: nivo
funkcionisanja Skolskih sistema i nivo funkcionisanja Skolskih ustanova. Kao glavne
dimenzije funkcionisanja Skolskih sistema mogu se izdvojiti efikasnost sistema i
efektivnost obrazovanja (Hebib i Spasenovi¢, 2014). Imaju¢i u vidu specificnost
obrazovanja u zavodskim uslovima, s obzirom na svrhu primene zavodskih vaspitnih
mera i kazne maloletnickog zatvora, problem definisanja kvaliteta obrazovanja je
kompleksniji. Postavlja se pitanje Sta su ocekivani ishodi obrazovanja u zavodskim
uslovima, i koje pokazatelje uspeSnosti ovog vida obrazovanja moZemo koristiti za ocenu
njegovog kvaliteta. Skolsko postignuée ucenika, kao opste Koris¢eni parametar, se iz vise
razloga moZe pokazati kao neadekvatno merilo kvaliteta u ovim specifi¢cnim uslovima.
Naime, treba imati u vidu da je re¢ o populaciji ucenika koje odlikuje nizak stepen
uspeSnosti savladavanja Skolskih programa u redovnim Skolama, od kojih se teSko moze
ocekivati dostizanje opstih standarda postignuca. S druge strane, vaspitna komponenta
obrazovanja u dobroj meri oslikava efekte napora u cilju uspesne reintegracije, te je
svakako ne moZemo iskljuciti iz razmatranja. Evidentno je da postoji potreba za
definisanjem posebnih standarda postignuca, primerenih moguénostima ucenika i
ciljevima vaspitanja i obrazovanja u zavodskim uslovima.

Kada posmatramo kvalitet funkcionisanja ustanova, ocigledno je da postoji
potreba za unapredenjem i materijalnih, i kadrovskih resursa, $to u sadasnjim uslovima
moZe izgledati kao nedostiZan cilj. Medutim, odgovor na ove zahteve se moze traziti u
reorganizaciji, racionalnijem koriS¢enju postoje¢ih resursa i jaCanju kompetencija
stru¢njaka koji rade na obrazovanju maloletnika. Umesto zavodske atmosfere bazirane
na tehnikama prevaspitanja i disciplinovanja, moguce je stvarati zdravo okruZenje u
kome je naglasak na obrazovanju i koje pruZa uslove za ucenje, uz podrSku u
zadovoljavanju individualnih potreba maloletnika (Guiding principles..., 2014).

Zakon o dualnom obrazovanju, koji je izazvao burne polemike u javnosti, mogao bi
uneti znacajne novine u oblast obrazovanja u zavodskim uslovima, jer se ¢ini da je ovaj
koncept veoma prikladan za primenu na populaciji maloletnika na izvrSenju zavodskih
vaspitnih mera. Kao jedan od vaZnih preduslova, bilo bi potrebno prona¢i nacin za

74



_ VasPITANJE danas:Vaspitni potencijali sistema obrazovanja i vaspitanja

motivisanje poslodavaca da se ukljuce u sistem dualnog srednje stru¢nog obrazovanja
(Ojler, 2015). Iskustva drugih zemalja ukazuju na odrzivost i prednosti ovog vida
obrazovanja, iako pojedini autori pozivaju na oprez i paZljivu analizu pri razmatranju na
koji nacin unaprediti ovaj segment obrazovanja u nasoj zemlji (Tomi¢, Spasenovic¢i Hebib,
2015).

Zakljucak

Vaspitanje i obrazovanje maloletnika u zavodskim uslovima predstavlja poseban
pedagoski izazov jer se odvija u nepovoljnoj klimi, u okruZenju koje nije stimulativno,
koje je optereceno rigidnim pravilima i problemima ogranicenih resursa. Ocekivanja od
takvog obrazovanja su da popuni praznine izgubljenih Skolskih godina, pruzi maloletniku
znanja i veStine neophodne za produktivan Zivot u zajednici. U ovom radu je ukazano na
neke od problema koji se odnose na motivaciju maloletnika, organizovanost sistema,
razvoj standarda i evaluaciju obrazovanja u zavodskim uslovima, kompetencije
pedagoga, adekvatnost programa formalnog i neformalnog obrazovanja, validnost
isprava o steCenom stru¢nom obrazovanju, uz naznake mogucih pravaca njihovog
reSavanja.

Reforme sistema obrazovanja ne mogu resiti probleme koji postoje u drugim
sistemima, ali se najava skorog uvodenja dualnog obrazovanja oCekuje kao novost koja bi
mogla pokrenuti na promene. U svakom slucaju, paznju strucne javnosti bi trebalo
usmeriti na pitanja vaspitanja i obrazovanja maloletnika u zavodskim uslovima, kao i na
opStiju problematiku obrazovanja maloletnika sa problemima u ponasanju. Ako ne zbog
SaCice “buntovnika bez razloga” koji odbrojavaju svoje najlepSe dane iza gvozdenih
kapija, onda makar zbog skolskih stolica koje se sve ¢es¢e lome preko leda prosvetnih
radnika.
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Pregledni nauc¢ni rad
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NASTAVA EKOLOSKOG VASPITANJA I OBRAZOVANJA
U OSNOVNO]J SKOLI

Gorica R. Lukic¢??
Doktorand na Filozofskom fakultetu Univerziteta u Beogradu

Apstrakt

U radu se razmatra drustvena potreba za nastavom ekolo$kog vaspitanja. Skola kao
druStvena institucija ima zadatak da kroz nastavu nauci u€enike osnovama ekoloskog znanja.
Ucenici u nastavi ekoloskog vaspitanja pored ekoloSkog znanja razvijaju ekolosku svest i ekolosko
ponasanje. To bi podrazumevalo povezivanje ekolo$kog znanja sa znanjima drugih nauka koja su
komplementarna. Povezivanje znanja ima za cilj da u¢eniku omogudéi da integralno razmislja o
problemima zaStite i oCuvanja Zivotne sredine. Kako bi se ostvario ovaj cilj nastave ekoloSkog
vaspitanja, u naSem nastavnom planu i programu, preporucuje se primena integrativnog
pristupa. U radu se razmatraju postavke integrativnog pristupa u nastavi ekoloskog vaspitanja.
Osnovni cilj ovog rada je da se ukaZe na potrebu organizacije nastave ekoloSkog vaspitanja, kao i
na pedagoske implikacije primene integrativnog pristupa u nastavi ekoloskog vaspitanja.

Kljuéne reci: nastavni plan i program, obrazovna politika, nastava ekoloskog vaspitanja,
Agenda 21, integrativni pristup.

Uvod

Promenjeni uslovi Zivotne sredine, kao i izmenjene veze i odnosi koji vladaju u
ekosistemu dovode do drugacijeg razumevanja problema zastite, o¢uvanja i unapredenja
zZivotne sredine. U cilju oCuvanja i unapredenja Zivotne sredine, neophodna su ekoloska
znanja. Kako bi Covek trajno usvojio i zadrZzao ekoloSko znanje, znacajnu ulogu imaju
Skola i redovni vaspitno-obrazovni proces.

U okviru Skole kao referentne ustanove vazno je raditi na organizaciji efikasne
nastave ekoloskog vaspitanja. Nastavni sadrzaji ekoloSkog vaspitanja specifi¢niji su u
odnosu na ostale nastavne predmete, zbog cega je potrebno promeniti na¢in ucenja i
poducavanja u nastavi. Ovi procesi u nastavi ne dovode samo do transmisije znanja, nego
i do procesa transformacije ekoloSkog znanja ucenika. Takva organizacija nastave
ekoloskog vaspitanja doprinosi formiranju ekoloskog znanja. U tom kontekstu, nastava
ekoloskog vaspitanja ne bi ostala na nivou obrazovanja, nego bi to bio proces u kome se
prenose odredene vrednosti i ciljevi povezani sa osnovama odrZivog razvoja.

27 E-mail: goricalukicl @gmail.com
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Nastava ekoloskog vaspitanja i obrazovanja u prvom ciklusu obaveznog

obrazovanja

Sa promenom Zivotne sredine i druStvenih zahteva za boljim i efikasnijim
obrazovanjem koje ¢e obezbediti drustveni rastirazvoj zasnovan na principima odrzivog
razvoja (Europe 2020.., 2010) nastavni planovi i programi su proSireni. ProSirenje
nastavnog plana i programa ogleda se u slede¢im nastavnim predmetima: Svet oko nas,
Priroda i drustvo, Ruka u testu — Otkrivanje sveta i Cuvari prirode. Pored pros$irenja
nastavnog plana i programa koji je obogaéen nastavnim sadrzajima ekoloskog vaspitanja
bilo je potrebno uskladiti nasu obrazovnu politiku sa inostranom. Takvo uskladivanje
napravljeno je u dokumentima: Evropa 2020 - strategija pametnog, odrzivog i
inkluzivnog rasta (Europe 2020...,, 2010) i Strategije razvoja obrazovanja u Srbiji do 2020.
godine (2012).

Na osnovu oba dokumenta u prvom ciklusu obaveznog obrazovanja uceniku se
omogucava participacija, aktivno ucenje, nastava koja razvija viSe mentalne procese pri
cemu ih osposobljava za funkcionalnu primenu znanja (Europe 2020..., 2010; Strategija
razvoja obrazovanja.., 2012). U osnovi ovih zahteva nalazi se teZnja za povezivanjem
Skole i sredine, aktivno koriS¢enje prirodnih resursa, bolje razumevanje sredine u kojoj
ucCenici zive. Ovim bi se ostvario jedan od opstih ciljeva oba dokumenta koji se odnosi na
drusStveni rast i razvoj zasnovan na znanju o zastiti Zivotne sredine. Prema ovim
dokumentima pretpostavlja se da ¢e od kvalitetnog ekoloSkog vaspitanja i obrazovanja
zavisiti proces modernizacije proizvodnje, inovacija i odrZivog razvoja prirodnih i
ljudskih resursa.

Opsti cilj ekoloSkog vaspitanja u naSem planu i programu za prvi ciklus obaveznog
obrazovanja prilagoden je ovim druStvenim zahtevima. Svi ovi druStveni zahtevi
definisani su i Agendom 21 koja predstavlja deo dokumenta Konferencije Ujedinjenih
nacija, koju je Srbija potpisala 1992. godine. Osnovni cilj ovog dokumenta je postizanje
druStvenog i politickog konsenzusa u oblasti celokupnog druStvenog razvoja i sredine
(Andevski i KneZevi¢-Flori¢, 2002; Andevski i Kundacina, 2004; Kundacina, 1998; Lucin i
sar., 2008; Panteli¢, 2011).

Ciljevi ekoloSkog vaspitanja definisani u ovom dokumentu odnose se na to da se
ucCenicima omoguci kvalitetno ekolosko vaspitanje, kao i to da se u Skolski program uvrste
sadrZaji ekoloSkog vaspitanja. Ovim dokumentom proklamuje se analiza aktuelnih
ekoloskih problema i njihova razrada u okviru svih nastavnih predmeta, Sto ima za cilj
povecanje ekoloSke svesti ucenika (The Rio Declaration..., 1992). U skladu sa poslednjim
ciljem postavljenim u Agendi 21, u naSem Zakonu o osnovama sistema obrazovanja i
vaspitanja (2013: 3) definisan je sledeci cilj ekoloSkog vaspitanja: ,razvoj svesti o znacaju
odrzivog razvoja, zastite i ocuvanja prirodne i Zivotne sredine, ekoloske etike i zastite
zZivotinja“. U programima nastavnih predmeta koji u niZim razredima osnovne Skole
pokrivaju oblast ekoloSkog vaspitanja (Nastavni program za predmet Priroda i drustvo
za treci razred osnovnog obrazovanja i vaspitanja, 2014; Nastavni program za predmet
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Priroda i drustvo za Cetvrti razred osnovnog obrazovanja i vaspitanja, 2014; Nastavni
program za predmet Svet oko nas za prvi i drugi razred osnovnog obrazovanja i
vaspitanja, 2014) kao opsti cilj ekoloSkog vaspitanja navodi se: upoznavanje sebe, svog
prirodnog i drustvenog okruZenja.

Integrativni pristup nastavi ekoloskog vaspitanja i obrazovanja

U okviru nastavnog programa za Cetvrti razred osnovnog obrazovanja i vaspitanja,
uocCavamo da je Priroda i drustvo u statusu integrisanog nastavnog predmeta (Nastavni
program za cetvrti razred osnovnog obrazovanja i vaspitanja, 2014). U skladu sa
definisanim statusom nastavnog predmeta, predvida se primena integrativnog
tematskog pristupa (Nastavni program za cetvrti razred osnovnog obrazovanja i
vaspitanja, 2014). Pod integrativnim pristupom podrazumeva se realizacija principa po
kome je neophodno da svi elementi nastavnog procesa budu funkcionalno povezani
(Andelkovi¢ i Stanisavljevi¢-Petrovi¢, 2011; Vilotijevi¢, 2006). Integrativnim pristupom
se postiZze povezanost Kkognitivnog, socijalnog i moralnog ucenja (Andelkovi¢ i
Stanisavljevi¢-Petrovi¢, 2011; Terhart, 2001; Vilotijevi¢, 2006). Prema navodima
Vilotijevi¢ (2006: 27) nekoliko je razloga za organizaciju i realizaciju integrativnog
pristupa ekoloSkog vaspitanja i obrazovanja. Neki razlozi za primenu integrativnog
pristupa nastavi su sledeci: integralni tokovi u nauci koji se ogledaju u sve vetem
proZimanju razli¢itih naucnih disciplina $to je proces nametnut potrebom brZeg
tehnicko-tehnoloSkog i ukupnog drustvenog razvoja; prakticna primena u kojoj nema
odvajanja znanja u posebne naucne pregratke ve¢ se ona prenose iz jedne discipline u
drugu i tako uspesnije resavaju radni i drugi zadaci; poimanje sveta u njegovoj celovitosti
sagledavanjem Zivotnih pojava iz razli¢itih uglova, razli¢itim metodama i sredstvima;
priroda saznajnog procesa koji nije omeden pojedinacnom nau¢nom disciplinom nego se
odlikuje integralno$¢u i spoj racionalnog i emocionalnog, naucenog i umetnickog u
procesu ucenja.

Ovakvim pristupom nastavi ekoloSkog vaspitanja ostvaruje se tematsko
planiranje koje se ne svodi na neprekidno ponavljanje nastavnih tema, ve¢ na povezivanje
prethodnih znanja ucenika iz ostalih nastavnih predmeta (Andelkovi¢ i Stanisavljevi¢-
Petrovi¢, 2011). Uceniku je omoguceno da poveZe znanje sa prirodnim pojavama iz
Zivotne sredine. Takode, uCenik postaje samostalniji u misljenju. Takvim pristupom
nastavi ekoloSkog vaspitanja i nastavnim sadrZajima doprinosi se sistemati¢nosti znanja.
Uspostavom sistematicnosti znanja doprinosi se kvalitetnijem i celovitijem usvajanju
nastavnih sadrzaja ekoloskog vaspitanja. U tom kontekstu, moZemo da zaklju¢imo da se
integrativnim pristupom nastavi ekoloSkog vaspitanja ostvaruje holizam u znanju
uCenika. Ucenicka znanja su integrisana S$to doprinosi multiperspektivnosti u misljenju
ucenika.

Uprkos pogodnostima Kkoje pruZza integrativni pristup nastavi ekoloSkog
vaspitanja, ipak postoje izvesna ogranicenja. Jedno od takvih ogranicenja ogleda se u
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potrebi promene Skolskog konteksta. Konkretno, re¢ je o menjanju Skolskog planiranja i
vaspitno-obrazovnog procesa (Andelkovic i Stanisavljevi¢-Petrovi¢, 2011). UvaZzavanjem
sociokulturnog konteksta okruZenja Skole i nastave moguce je ostvariti povezanost
znanja ucenika. Zamena rigidnog i zatvorenog institucionalizovanog vaspitanja i
obrazovanja moZe da doprinese kvalitetu znanja ucenika. Bolja povezanost formalnog,
neformalnog i informalnog obrazovanja ¢e omoguciti bolje razumevanje teorijskih
konstrukata ekoloSkog vaspitanja i obrazovanja. Vazno je obezbediti integrativnu
nastavu koja ¢e podsticati analiticno miSljenje ucenika upravo iz tog razloga Sto se
analizom i sintezom u miSljenju ostvaruje trajnost usvojenih znanja.

Zakljucak

Analiziraju¢i nasu i inostranu obrazovnu politiku, kojom se ureduje oblast
ekoloskog vaspitanja i obrazovanja uo€ava se namera da se poveZu priroda i drustvo u
skladnu celinu. Ovim povezivanjem Zeli se posti¢i primereno ekolo$ko znanje ucenika.
Adekvatno formirano ekoloSko znanje potrebno je integrativno povezati sa znanjima
drugih nauka. Time se dobija uvid u kompleksnost problema ekoloSkog vaspitanja i
obrazovanja.

Integrativno ekoloSko znanje je viSestruko korisno za celokupni razvoj ucenika.
RazmiSljanje o ekoloSkim problemima doprinosi osveS¢enosti ucenika o ugrozenosti i
naruSenosti prirode. Povecana ekoloska svest, podstaknuta ekoloSkim znanjem dovodi
do toga da ucenik razmislja o mogu¢im merama aktivne zaStite, ocuvanja i unapredenja
Zivotne sredine. U tom kontekstu, u€enik ne bi ostao samo na znanjima koje je usvojio u
Skoli, nego bi bio motivisan da traga za novim ekoloskim znanjima.

Aktivno ucenje nastavnih sadrZaja ekoloskog vaspitanja, podstice dijalog medu
uCenicima Sto ima za cilj sveobuhvatnu promenu ucenika. Kroz takav vaspitno-obrazovni
proces, ucenik ima priliku da menja svoje stavove, misljenja, znanja, nivo svesti i
ponasanje. Ucenici imaju moguénost da kriticki i integralno razmatraju o ekoloskom
znanju i postulatima primerenog ekoloskog ponasanja. Uspostavom ovakve sinergije
uCenicka svakodnevica se kontekstualizuje sa znanjima koja su predstavljena u
redovnom vaspitno-obrazovnom procesu. Primerenim uvodenjem u nacin razmisljanja
razvijenog u oblasti ekoloskog vaspitanja, ucenik sintetiSe prethodna ekoloSka znanja sa
aktuelnim znanjem. On se na taj nacin osnazZuje da samostalno misli i dela. U tom smislu,
ucenik je motivisan da samostalno inicira i pokrece ekoloSke akcije i da praktikuje
ekoloski aktivizam. Iz tog prakti¢nog aktivizma, ucenik ne ostaje na usvojenom naucno-

teorijskom misljenju, ve¢ ga u praksi primenjuje.
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Pregledni nauc¢ni rad
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MOGUCNOSTI UNAPREPEN]JA INTELEKTUALNOG VASPITANJA
U SKOLSKOM KONTEKSTU KROZ PROBLEMSKU NASTAVU?28

Radovan M. Antonijevi¢2?
Filozofski fakultet Univerziteta u Beogradu

Apstrakt

Intelektualno vaspitanje u Skolskom kontekstu zastupljeno je kroz razlicite programske
sadrzaje i aktivnosti, u okviru vecine nastavnih predmeta. Po svojim karakteristikama
problemska nastava predstavlja upravo jedan od klju¢nih modela odvijanja intelektualnog
vaspitanja u Skolskom kontekstu. To su sledece karakteristike: (1) aktivna i produktivna pozicija
ucenika u procesu reSavanja problemskih zadataka i pitanja, (2) specifi¢ni i nespecificni transfer
misaonih sposobnosti, vestina i znanja, (3) unapredenje razlic¢itih sklonosti i interesovanja
ucenika, (4) formiranje i unapredenje unutrasnje motivacije ucenika, (5) jacanje svesti u¢enika o
sopstvenim mogucénostima, (6) samoaktuelizacija ucenika, (7) razvoj pozitivne i stimulativne
kompetitivnosti kod ucenika, (8) razvoj pojedinih crta licnosti ucenika, kao $to su upornost,
snalazljivosti fleksibilnost u misljenju. Na osnovu ovih karakteristika problemske nastave, postoji
mogucnost optimalnog intenziviranja intelektualnog vaspitanja, uz koriS¢enje potencijala
problemske nastave za razvoj kognitivnih kapaciteta ucenika.

Kljucne reci: kontekst Skole, intelektualno vaspitanje, problemska nastava, razvoj
kognitivnih kapaciteta ucenika.

Uvod

ReSavanje problema predstavlja sloZenu misaonu aktivnost koja nadilazi njen
znacaj koji ima u razli¢itim svakodnevnim situacijama ucenja, situacijama koje su deo
profesionalne delatnosti individue, kao i svakodnevnim Zivotnim situacijama. ReSavanje
problema ima i Siri filogenetski i ontogenetski razvojni znacaj. MozZe se reci da je covek
kao vrsta stvoren u dugovremenom procesu upoznavanja i ovladavanja prirodom,
savladavanjem razlicitih prepreka u prirodi koje su bile na putu njegovog opstanka i
ucvrscivanja pozicije u prirodi. ""Savladavanje prepreka" odvijalo se razreSavanjem
razli¢itih problemskih situacija, Sto je neposredno omogucéavalo da covek postepeno
otkriva osnovne zakonitosti prirode i da se razvija kao ljudska vrsta. Moze se prihvatiti i
stanoviSte, u ontogenetskom smislu, da kod svake individue postoji svojevrsna
unutrasnja "potreba" da se suocava sa ''problemima" i da sustinski razvija svoj kognitivni
kapacitet uspesnim reSavanjem problema.

28 Rad je nastao u okviru projekta ,Modeli procenjivanja i strategije unapredivanja kvaliteta obrazovanja u
Srbiji“ (broj 179060, 2011-2017), koji realizuje Institut za pedagogiju i andragogiju Filozofskog fakulteta u
Beogradu, uz finansijsku podrsku Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloSkog razvoja Republike Srbije.

29 E-mail: radovan.antonijevic@f.bg.ac.rs
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Konstituisano je nau¢no zasnovano stanoviste o vrednosti problemske nastave za
ukupni kognitivni razvoj uc¢enika. Rezultati istrazivanja u oblasti prou€avanja efikasnosti
odredenih oblika u€enja u nastavi ukazuju na c¢injenicu da nastava koja je problemski
orijentisana ili problemski zasnovana, predstavlja jedan od efikasnijih modela rada u
nastavi (McCain, 2004; Sutman et al., 2008; Tuma & Reif, 1980). Na osnovu toga namece
se i klju¢no pitanje: sta doprinosi efikasnosti rada ucenika u problemskoj nastavi, odnosno
koje su kljucne karakteristike problemske nastave koje omogucavaju visi nivo efikasnosti?

Odgovori na pitanje o tome Sta doprinosi efikasnosti problemske nastave
usmereni su na sagledavanje prirode ishoda procesa reSavanja problema, Sto
podrazumeva da je ucenik putem otkri¢a kao neizostavnog elementa procesa reSavanja
problema (Sutman et al, 2008), unapredio neku postojecu misaonu sposobnost ili
vestinuy, ili razvio novu misaonu sposobnost (bar u elementarnom vidu), ili stekao novu
veStinu ili primenljivo znanje. U situacijama kada se javi ovakav ishod reSavanja
problemskih zadataka, onda se moZe govoriti o visokom nivou efikasnosti procesa
intelektualnog vaspitanja u problemskoj nastavi.

Bazi¢ni elementi problemske nastave

U praksi realizacije problemske nastave u Skolskom kontekstu javljaju se dva
bazi¢na elementa problemske nastave koji mogu biti predmeti posebnih pedagoskih
proucavanja, a to su problemski zadatak i problemsko pitanje. 1 jedan i drugi bazic¢ni
element problemske nastave imaju svoju ulogu u procesu osmisljavanja i realizacije
problemske nastave. Uprkos Ccinjenici da su istraZivanja problemske nastave
prevashodno usmerena na izucavanja misaonih tokova koji se javljaju u procesu
reSavanja problemskih zadataka, problemska pitanja, takode, imaju znacajnu ulogu u
celini koncepcije i organizacije problemske nastave.

Problemski zadatak predstavlja oblik didakticki osmisljene kognitivne prepreke,
za Cije reSavanje je neophodno da ucenik uloZi adekvatan misaoni napor, da bi savladao
prepreku i doSao do reSenja problemskog zadatka (Antonijevi¢, 2016). To je prepreka
koja je izabrana u skladu sa potrebom da se u nastavi izazove misaoni napor i misaona
aktivnost ucenika, Sto ¢ini osnovu intelektualnog vaspitanja. Kao deo procesa "traZenja
reSenja'' za postavljeni problemski zadatak u nastavi neophodno je da prepreka pred koju
se ucenik stavlja bude prilagodena njegovom kognitivnom kapacitetu i da istovremeno
izazove misaoni napor i aktivnost kod ucenika (Antonijevi¢, 2016). Namece se pitanje o
tome Sta se sve mora uzeti u obzir da bi se ostvarila prilagodenost prepreke
mogucénostima ucenika i potrebi misaonog aktiviranja ucenika.

Sta ¢ini sustinu upotrebe problemskog pitanja u nastavi? U veéini slucajeva
problemsko pitanje jeste tipa "zasto" i "'kako", koje omogucava izvodenje zakljucaka na
osnovu uvidanja karakteristicnih veza i odnosa koje se javljaju u nekoj problemskoj
situaciji. Uloga problemskog pitanja odnosi se na usmeravanje ucenika na pojedine
unutrasnje sustinske veze i odnose u okviru odredenog predmeta saznavanja, a ne na ono
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Sto predstavlja spoljasSnja svojstva predmeta saznavanja. To omogucava da se prodre
dublje u predmet saznavanja i da se bolje i obuhvatnije razumeju unutraSnje veze i
odnosi, kroz elemente otkri¢a novog u okviru ispostavljenog odgovora na pitanje.

U pojedinim nastavnim situacijama problemsko pitanje ne mora uvek da bude
izdvojeno formulisano, ve¢ moZe da se javi kao deo sistema problemskih pitanja koji ima
ulogu ostvarenja obuhvatnijeg pristupa u dubljem saznavanju neke predmetne oblasti.
Pored toga, niz problemskih pitanja moZe da bude i deo procesa reSavanja nekog
problemskog zadatka. Davanje adekvatnih odgovora na taj niz pitanja omogucava
uCeniku da zauzme pravilnu orijentaciju u okviru procesa reSavanja problema, u bilo
kojoj fazi reSavanja. Problemska pitanja upotrebljena u okviru procesa resSavanja
sloZenog problema mogu biti i samo tehnickog karaktera, kao sledec¢a pitanja, na primer
(Antonijevi¢, 2008): Kako zadatak moZes rastaviti na delove? Koji deo zadatka ¢eS$ prvo
raditi? Od ¢ega zavisi da li ¢e...? Sta je razlog/uzrok da ...? i tako dalje.

Proces resavanja problema

U svakoj situaciji suocavanja sa kognitivnom preprekom u problemskom zadatku
javlja se problemska situacija u kojoj ucenik zapocinje proces reSavanja problema,
odnosno zapocCinje savladavanje prepeke na koju nailazi, koja predstavlja element
problemske situacije, a koja je kognitivna prepreka po svojoj prirodi. Na osnovu toga,
reSavanje problemskog zadatka i traZenje odgovora na formulisano problemsko pitanje
u nastavi moze se posmatrati i kao proces savladavanja didakticki osmisljene prepreke.

U reSavanju problemskog zadatka pojavljuje se viSe znacajnih faza ili momenata, i
to: (1) upoznavanje i razumevanje problema, (2) izbor ili formiranje strategije resavanja
problema, (3) izbor sredstava resavanja problema (4) otkric¢e reSenja problema, i (5)
provera ispravnosti reSenja. lzmedu ovih faza u procesu reSavanja problema postoji ¢vrsta
veza i uslovljenost.

Cesto upoznavanje problema podrazumeva potrebu da se upozna $iri kontekst u
kojem su problem i problemska situacija smesSteni. To u vecini sluCajeva omogucava
uCeniku da problem dublje i potpunije razume, Sto doprinosi njegovom efikasnijem
reSavanju. U pojedinim slucajevima upoznavanje problema ne vodi nuzno i neposredno
njegovom razumevanju, u situacijama kada se upoznavanjem mogu ste¢i samo osnovne
predstave o karakteristikama problema i upoznavanje sa problemom moZe biti povrsno.
Stvarno razumeti problem znaci prodreti dublje u sustinu problemske situacije i otkriti
odredene unutrasnje veze i odnose u okviru onog Sto predstavlja predmetni osnov
problema.

"Otkrivanje problema" u svom etimoloskom znacenju upucuje na procesualnu
prirodu postupka reSavanja problema, dok "otkri¢e problema" predstavlja ishod procesa
otkrivanja, trenutak dolaska do ideje, predstave ili pojma o tome Sta moZe predstavljati
reSenje nekog problema (Sutman et al, 2008). Osnovno je pitanje Sta se sve moze
smatrati "otkricem' u procesu reSavanja problema i da li se otkri¢e moZe odnositi samo
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na re$enje problema. Cesto se pod otkriéem resenja, zapravo, moze podrazumevati i
otkrice nacina dolaska do resenja (Ibid.). To je trenutak kada se deSava razumevanje neke
unutrasnje suStinske povezanosti u problemskoj situaciji, razumevanje koje omogucava
da se dode do kona¢nog resenja. Ovu vrstu otkri¢a u procesu reSavanja problemskog
zadatka moZemo oznaciti kao prethodno otkrice.

Neophodno je naglasiti ¢injenicu da "otkri¢e" u procesu reSavanja problema ima i
svoj psiholoski aspekt, koji se odnosi na karakteristike procesa otkrivanja, mehanizme i
pretpostavke koje dovode do otkri¢a, kao i na znacenje "otkri¢a" za individuu koja do
otkric¢a dolazi. Pored toga, postoji i pedagoski znacaj "otkrivanja" i "otkri¢a" u procesu
ucenja i saznavanja, koji se odnosi na koncipiranje procesa reSavanja problema na taj
nacin da se stvore nuzne pretpostavke da se dogode odredena otkri¢a u tom procesu, kao
i otkri¢ce samog reSenja problema.

Pedagoske implikacije

U organizovanom procesu reSavanja problemskih zadataka neophodno je
usmeravati i pripremati u¢enike da na misaonom i prakticnom planu temeljno prolaze
kroz sve faze reSavanja problema. Na taj nacin, omogucava se kod ucenika formiranje
koncepcije resavanja problema, Sto ima znacaj i u smislu ostvarenja transfera sposobnosti
i veStina reSavanja problema na bilo koju novu problemsku situaciju, bolje snalaZenje u
njima i efikasniji dolazak do reSenja. Svi ti elemente Cine proces intelektualnog vaspitanja
u problemskoj nastavi.

Kakva su objektivna ocekivanja od problemske nastave i kako se ona manifestuju
kroz postavljene principe, ciljeve i standarde nastave? Osnovna pitanja, problemii dileme
u ovoj oblasti ticu se pedagoSkog osmiSljavanja procesa reSavanja problema u
organizovanoj i relativno dobro kontrolisanoj situaciji kakva je nastava, polaze¢i od
pozitivnih efekata procesa reSavanja problema na razvoj misaonih sposobnosti i sticanje
vestina i znanja kod ucenika.

Formiranje koncepcije reSavanja problema ima i Siri vaspitni znacaj, u smislu
potrebe da se kod ucenika formira svest o resivosti bilo kog problema, o savladivosti
prepreka koje nas okruZuju i postojanju razli¢itih mogucénosti da se dode do reSenja bilo
koje problemske situacije.

Stvarni efekti problemske nastave u oblasti intelektualnog vaspitanja mogu se
sagledavati kroz njene klju¢ne karakteristike koje omogucéavaju njenu vecu efikasnost u
odnosu na druge modele rada u nastavi. To su sledece karakteristike (Antonijevi¢, 2008):
(1) aktivna i produktivna pozicija ucenika u procesu resavanja problemskih zadataka i
pitanja, (2) specifi¢ni i nespecifi¢ni transfer misaonih sposobnosti, vestina i znanja, (3)
unapredenje razlicitih sklonosti i interesovanja ucenika, (4) formiranje i unapredenje
unutrasnje motivacije ucenika, (5) jacanje svesti ucenika o sopstvenim mogucnostima,
(6) samoaktuelizacija ucenika, (7) razvoj pozitivne i stimulativne kompetitivnosti kod
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ucenika, (8) razvoj razlicitih crta licnosti ucenika, kao Sto su upornost, snalazZljivost i
fleksibilnost u misljenju.

Na osnovu kljuc¢nih prednosti koje omogucava reSavanje problema u nastavi moze
se zakljuciti da kroz svaki organizacioni oblik nastave mogu i treba da budu u optimalnoj
meri zastupljeni i elementi problemske nastave. Na taj nacin, putem nastave moze se
ostvariti potpuniji, sadrzajniji i efikasniji doprinos intelektualnom vaspitanju koje se kroz
razliCite nastavne predmete odvija u Skolskom kontekstu.
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PITANJA DECJE PARTICIPACIJE U PRAKSI VRTICA

Masa B. Avramovi¢30
Filozofski fakultet Univerziteta u Beogradu

Apstrakt

Rad se bavi pitanjem decje participacije u praksi vrti¢a. Polazeéi od konkretnog primera
uceSca dece, koji je dokumentovan u okviru participativnog etnografskog istraZivanja prakse
decje participacije u vrticu, u radu se problematizuje dominantna slika o kompetentnom detetu,
shvatanje participativnog ucenja i uces¢a dece u razvijanju prakse. Kritikuje se svodenje decje
participacije na izrazavanje miSljenja i donoSenje odluka, reprezentaciona epistemoloska
paradigma i ucenje kao ucesce u ,otkrivanju“ ve¢ poznatih ¢injenica i isticu se izazovi povezivanja
perspektiva dece i odraslih. U zakljucku se predlaZze otvaranje novih pravaca razmisljanja u
razumevanju decje participacije koje ¢e uvazavati kompleksnost konteksta decjeg vrti¢a, odnose
i delanje svih aktera u bavljenju pitanjima koja su za decu relevantna.

Kljucne reci: dec¢ja participacija, praksa dec¢jeg vrtica, slika o detetu, participativno ucenje.

Uvod: Decja participacija u predskolskom vaspitanju i obrazovanju

Decja participacija je poslednjih decenija postala Siroko zastupljen koncept kako
u naucnim podrucjima, tako i u politikama i praksama koje se ticu detinjstva i dece. Tome
je doprinelo gotovo univerzalno usvajanje Konvencije o pravima deteta (1989) koja decju
participaciju uspostavlja kao pravo i princip, kao i paradigmatski zaokret u proucavanju
detinjstva koji je rezultirao gradenjem slike o detetu kao subjektu koji aktivno ucestvuje
u svom zZivotu i razvoju (Morrow, 2011).

Ove tendencije imaju znacajan uticaj i na Kkonceptualizaciju vaspitanja i
obrazovanja. To posebno uocljivo kada je re¢ o predskolskom vaspitanju i obrazovanju
(PVO) u kome se participacija dece sve CeS¢e prepoznaje kao vrednost i polazna osnova
za razvijanje prakse (Clark et al, 2005; Krnjaja i Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012).
Tradicionalni pristup u kome se program unapred zadaje i sprovodi nad decom,
transformiSe se u pristup u kome se program razvija sa decom uz uvazavanje njihovih
perspektiva. Ovo stanoviste utemeljeno je kako u medunarodnim, tako i nacionalnim
politikama PVO. U njima se istiCe pravo dece da od najranijih uzrasta uticu na pitanja koja
su za njih od znacaja. Uces¢e dece u donoSenju odluka u vezi sa vaspitanjem i
obrazovanjem izdvojeno je kao jedan od Kklju¢nih principa kvalitetnih predskolskih
programa (European Commission, 2014). Kada je re¢ o vaze¢im Osnovama programa
predskolskog vaspitanja i obrazovanja u Srbiji, deca se prepoznaju kao aktivni u€esnici u
zajedni¢kom Zivljenju i uenju u de¢jem vrti¢u (Pravilnik o osnovama..., 2006).

30 E-mail: masa.avramovic@f.ac.bg.rs
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Medutim, i pored toga $to se u znacajnoj meri promovise, de¢ja participacija u PVO
i dalje je izazov za praksu. Brojna istraZivanja pokazuju da su mogu¢nosti koje deca imaju
da utiCu na svakodnevni Zivot u vrti¢u i dalje ogranicene (Bae, 2009; Einarsdottir, 2005;
Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2015). Uzroke moZemo traziti u tome $to su Cesto uopsteni zahtevi
za uCeScem dece nedovoljni da pokrenu na preispitivanje i transformisanje
institucionalnih praksi koje su oblikovane vrednostima i uverenjima, kao i strukturama
koje Cesto zatvaraju mogucnosti za uceSce dece. Istovremeno, sve prisutniji pojam decje
participacije nas vraca na polazno pitanje—na koji nacin se participacija razume i razvija
u teoriji i praksi decjeg vrtica. Odgovori na ovo pitanje zavise od toga kako vidimo dete,
na koji nacin razumemo ucenje, kakvu praksu nastojimo da razvijamo i najzad u kakvo
PVO verujemo.

U nastavku ovog rada bice opisana situacija iz prakse jednog decjeg vrtica, koja je
dokumentovana u okviru participativnog etnografskog istrazivanja3t. Ona nam moZe
posluZziti kao osnov za inicijalnu analizu i problematizovanje nacina na koji se decja
participacija razume i razvija u realnom kontekstu vrtic¢a.

»Interesantna pustinja“ - participacija dece u praksi

»,Na pocetku meseca u grupi od oko 20 cetvorogodiSnjaka i petogodisnjaka,
vaspitacice nastoje da identifikuju temu kojom bi mogli da se bave u narednom periodu.
One nastoje da to bude tema koja proizilazi iz de¢jih interesovanja, koja se moZe povezati
sa njihovim prethodnim iskustvima i znanjima. Na razli¢ite nacine pokusavaju da dodu
do zajednicke teme. ZapocCinju razgovor sa decom i pitaju ih pojedinacno ili u grupi $ta je
to Sto ih interesuje, Sta je to Sto ve¢ znaju, a Sta ono Sto bi Zeleli da istraze i nauce. Tokom
dana posmatraju Sta se deSava u grupi - cega se deca igraju, o Cemu razgovaraju. Ono Sto
primecuju je da decu zanima velika mapa sveta koja stoji na zidu u sobi. Deca se Cesto
okupljaju oko mape i na njoj razgledaju geografske predele, Zivotinje koje u njima Zive,
ljude i njihove aktivnosti.”

,Vaspitacice deci predlazu da tema kojom ¢e se baviti bude ,Pustinja“. Za ovu temu
su se odlucile jer su deca na mapi sveta Cesto razgledala pustinje, a nekoliko dece je
pustinju pomenulo i tokom razgovora o svojim interesovanjima.”

,Vaspitacica sa decom zapocinje razgovor o znacaju vode povezujuci ga sa temom
pustinje kojom se deca ve¢ neko vreme bave.

Vaspitacica: A sta je sa vodom u pustinji? Ima li vode u pustinji?

Nina: Pa, nema. Mislim, ima. U pustinji ima malo vode. Ali kamila ima vodu.

Lucija: Kamila nosi vodu u svojoj grbi.

Mihajlo: I neki ljudi jasu kamilu.

Vaspitacica: Ho¢emo li da nacrtamo kamilu? Donesite papir i bojice.

31 Prezentovani empirijski materijal nastao je u okviru etnografskog istrazivanja decje participacije u vrti¢u
koje je deo Sireg istrazivackog projekta usmerenog na istrazivanje teorijske konceptalizacije i razvijanja
decje participacije u praksi decjeg vrtica.

89



_ VasPITANJE danas:Ostvarivanje vaspitne funkcije kroz participaciju

[Deca crtaju kamilu. Kada su zavrsili, opisuju svoje crteZe i razgovaraju o tome S$ta
znaju o kamilama - gde Zive, kako izgledaju, ¢ime se hrane...]

Mihajlo: Ali, znate $ta? Ja se pitam kako to kamila ima vodu u grbi.

Vaspitacica: To je dobro pitanje. A koliko grba ima kamila? Sta mislite?

Deca se ukljucuju u glas: ,,Ja mislim jednu.“,Ja mislim dve. Videla sam kamilu sa dve
grbe.” Ija.”

Vaspitacica: Hajde da probamo da nademo odgovor u nasim knjigama.“

,Vaspitacice su pripremile razlicite aktivnosti za ,istrazivanja pustinje“, a deca su
mogla da biraju aktivnost u kojoj ¢e ucestvovati. Mogla su u paru da posmatraju i crtaju
pustinjsku ruzu (kristal nastao taloZenjem peska), da u grupi od tankih blokova razlicitih
boja prave pustinju, da u razli¢itim knjigama gledaju i ¢itaju o pustinji ili da od ponudenog
materijala prave jezero i pecaju u ,pustinjskoj oazi“. Deca su sa entuzijazmom odabrala
aktivnost i poCela da rade. Medutim, posle izvesnog vremena interesovanje dece za
problem kojim su se bavila, kao da je opadalo. Deca su polako odustajala od aktivnosti i
pocinjala da se bave nekim drugim stvarima - razgovarala su izmedu sebe, slagala kocke,
prelistavala knjige...“

Opisan primer decje participacije je iz jednog beogradskog vrti¢a. On je jedinstven
jer govori o desavanjima koja su se odigrala u specificnom kontekstu. Ipak, ovaj primer je
i viSe od toga jer predstavlja teZnje vaspitaca da podrZe participaciju dece, kao i dileme i
teSkoce sa kojima se suocCavaju mnogi prakticari i istrazivaci koji se bave ovom
problematikom. Zbog toga on moZe posluZiti kao primer za preispitivanja pretpostavki
koje podupiru nacin na koji se de€ja participacija razume i razvija u praksi.

Slika o detetu koje aktivno ucestvuje

U opisanom primeru vaspitac¢i su nastojali da otvore prostor da svako dete
ucestvuje sa svojim idejama i interesovanjima. Oni polaze od uverenja da svako dete moze
da doprinese grupi i istrazivanju odabrane teme. Ovakav pristup decjoj participaciji
pociva na slici o ,kompetentnom detetu“ koja se konstruiSe u okviru nove sociologije
detinjstva (James & Prout, 1997; Lansdown, 2005) i predstavlja jedno od osnovnih
polazista na kojima se zasniva koncept i praksa decje participacije. Deca se iz ove
perspektive vide kao aktivni ko-kreatori znanja, kulture i identiteta (Canella & Viruru,
2004). Medutim, usvajanje ovakve slike o detetu, koja se u dominantnom pristupu decjoj
participaciji gotovo ne dovodi u pitanje, u praksi otvara niz pitanja i dilema. Neka od njih
su: na koji nac¢in razumemo kompetentnost deteta? Koje prilike otvaramo za participaciju
dece? Na koji nacCin razlicita deca u njima ucestvuju?

Vise autora koji polaze iz poststrukturalistiCke perspektive (Davies, 2014;
Dahlberg et al., 2007) ukazuje na to da odredena slika o detetu, pa tako i ona o
kompetentnom detetu, povlaci odredena ocekivanja i uti¢e na moguénosti za uceSce dece.
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[z opisanog primera moZemo uociti da se od dece oc¢ekuje da imaju odredeno misljenje o
svom ucenju i da su u stanju da ga verbalizuju. Na osnovu toga vaspitaci nastoje da
,otkriju” interesovanja dece. Od dece se takode ocekuje da naprave izbor aktivnosti u
kojima ¢e ucestvovati. Ukoliko analiziramo literaturu o decjoj participaciji moZemo uociti
da je ovo preovladujuci nacin na koji se participacija razume - kao prilika da deca izraze
svoje miSljenja i ucestvuju u donosSenju odluka. Imajuci u vidu iznet primer mozZemo
postaviti pitanje da li time Sto pitamo decu za miSljenje zaista saznajemo njihova
interesovanja i da li privilegovanjem slike o detetu kao dominantno racionalnom bicu
koje je u stanju da verbalizuje svoje misljenje isklju¢ujemo jedan broj dece, pogotovu kada
jerec o deci naranim uzrastima? Praksa pokazuje da ukoliko kapacitete za aktivno ucesce
posmatramo pre svega na individualnom i racionalnom planu, zanemarujemo
kompleksnost konteksta i mreZzu odnosa od kojih sustinski zavisi participacija dece.

Participativno ucenje

Gotovo da nema teorije o ucenju koja ne isti¢e znacaj aktivnog ucesc¢a dece i
uvazavanja njihovih perspektiva kao polazne osnove u procesu ucenja. Ipak, nacini na
koji se odvija proces ,participativnog ucenja“ se znacajno razlikuju u zavisnosti od
ontoloskih i epistemoloskih polazista (Dahlberg et al., 2007).

U opisanom primeru, deca su pozvana da ucestvuju u izboru teme odnosno
sadrZaja ucenja. Istovremeno nacin uceSca je zasnovan na ocekivanju od dece da budu
svesna ,sopstvenog“ ucenja, Sto odrazava pristup ucenju kao individualnom, kognitivnom
i apstraktnom procesu, odvojenom od konteksta u kome se odvija (Olsson, 2009). S druge
strane, kada je izabrana tema, deca imaju vrlo malo mogu¢nosti da uticu na nacin na koji
Ce je izuCavati. Dominantni pristup je zasnovan na reprezentacionoj paradigmi i znanju
zasnovanom na Cinjenicama. Deca su pozvana da ucestvuju u otkrivanju ve¢ poznatih
odgovora na unapred postavljena pitanja. Na primer, fokus vaspitaca je bio na pitanju
koliko grba ima kamila, dok pitanje jednog deteta o fascinantnom bioloSkom procesu
skladiStenja vode u grbi kamile nije vodilo daljem istraZivanju. U prilog tome da ovu
situaciju ne treba tumaciti sa pozicija kritike usmerene na rad konkretnih vaspitaca,
govori Cinjenica da viSe autora ukazuje da se u obrazovnoj praksi nedovoljno podstice
pristup ucenju koji je blizak deci, a koji karakteriSe iznalaZenje veza, Zivotnost i
dinamicnost (Vecchi, 2010; Olsson, 2013). MoZda je odsustvo ,vitalnosti“ upravo i razlog
zbog kojeg su deca gubila interesovanje za uceS¢e u ponudenim aktivnostima
,istrazZivanja pustinje“. Pitanje koje ostaje otvoreno je kako podrzati uceS¢e dece u
procesu ucenja koje je zasnovano na zajednickom istraZivanju problema koji deca
prepoznaju kao relevantan, na otvoren, kreativan i kompleksan nacin.
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Decja participacija u razvijanju prakse

Kada je rec o uceSc¢u dece u razvijanju prakse, prikazan primer ukazuje na to da i
pored toga Sto su deca imala priliku da iskaZu svoja miSljenja i interesovanja, ona nisu
uticala na aktivnosti koje su im bile ponudene. Vaspita¢i su nastojali da prate
interesovanja dece, ali njihovi predlozi kao da nisu bili uskladeni sa pitanjima koja su za
decu znacajna. Opisani primer ilustruje kompleksnost povezivanja perspektiva dece i
odraslih i nastojanja da se deca ukljuce u razvijanje prakse sa dominantnim stanovistima
o ucenju i oCekivanjima vaspitaca. Zbog toga je decja participacija ¢esto u fokusu tokom
priprema, kada vaspitaci nastoje da saznaju decje perspektive, ali ne i tokom procesa
razvijanja aktivnosti i uces¢a dece u konkretnim aktivnostima.

Umesto zakljucka: poziv na otvaranje novih perspektiva

Ocekivanja od decje participacije se Cesto vezuju za transformaciju prakse i
unapredivanje poloZaja deteta (Johanessen, 2013). Medutim, brojna istraZivanja i
inicijalna analiza na koju je usmeren ovaj rad pokazuju da preovladujuca
konceptualizacija i praksa decje participacije nose rizik da nas zatvore u ocekivanim
nacinima razmisSljanja i delanja. Tome doprinosi uopsSteno poimanje ,kompetentnog
deteta“, Cije aktivno uceSce se Cesto svodi na izraZzavanje misljenja i pravljenje izbora,
reprezentaciona epistemoloSka paradigma i tesko¢e u povezivanju perspektiva dece i
odraslih. Preovladuju¢e nacine razmisljanja moZemo prevazilaziti jedino otvaranjem
novih perspektiva koje ¢e biti usmerene na uvazavanje kompleksnosti konteksta decjeg
vrti¢a, kao i ontoloskih i epistemoloskih pretpostavki koje isti¢u proces, odnose i delanje
svih aktera.
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Pregledni nauc¢ni rad
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PARTICIPACIJA DECE U UCENJU ENGLESKOG JEZIKA
U PREDSKOLSKOM UZRASTU: IZMEPU DOGME I POST-ISTINE

Vanja N. Jovanovi¢32
Predskolska ustanova ,TreSnjober, Beograd

Apstrakt

U radu se razmatra mogucénost participacije dece u predskolskoj praksi vezanoj za ucenje
engleskog jezika, koji sve vise, kroz neformalno i informalno obrazovanje, postaje deo Zivota dece,
zbog Cega promisljanja prakticara mogu da doprinesu temeljnijem sagledavanju jednog od
aktuelnih pitanja savremenog detinjstva. PolaziSte rada je stav da ¢e stepen ostvarivosti
participacije, predvidene Konvencijom o pravima deteta, direktno zavisiti od ideoloskih temelja
prakse. Stoga se kriticki preispituju pojedine dogmati¢ne teze na kojima se cesto zasniva
predskolska praksa sistematicnog ucenja engleskog jezika. Potom se razmatra utemeljenost
onoga Sto se u javnosti servira kao post-istina o toj vrsti ucenja. Identifikovanje izvesnih aspekata
u kojima su rasprostranjena uverenja o ucenju engleskog jezika u predskolskom uzrastu u
neskladu sa perspektivama koje naglaSavaju participaciju navodi na zaklju¢ak da je u praksi
potrebna promena predstave ne samo o detetu, ve¢ i o prakticaru.

Kljucne reci: participacija, engleski jezik, dogma, post-istina, refleksija.

Uvod

Prakse predskolskog obrazovanja se u znacajnoj meri oblikuju predstavama koje
odrasli imaju o detetu i ranom detinjstvu. Uverenja, teZnje i oCekivanja odraslih, bilo da
je reC o roditeljima, praktiCarima, teoreticarima ili kreatorima politike, uti¢u i na nacin na
koji ¢e deca ucestvovati u oblikovanju vaspitno-obrazovnih programa, a Sire posmatrano,
i u oblikovanju sopstvenog detinjstva. U strucnoj literaturi se Kkriticki preispituju
ideoloski temelji predskolske prakse (Krnjaja, 2014), a sve veli prostor dobija
perspektiva zasnovana na Konvenciji Ujedinjenih nacija o pravima deteta33, koja
,<radikalno odstupa od uobicajenog videnja deteta i detinjstva na kojem su dugo zasnivana
istraZivanja i politike“ (Vudhed, 2012: 57)34. Jedno od prava predvidenih Konvencijom
odnosi se na participaciju, to jest uesce deteta u donosenju odluka koje ga se ti¢u. Znacaj
participacije se istiCe i u sociokulturnoj perspektivi, za koju je karakteristi¢no ,shvatanje
deteta kao aktivnog, kompetentnog ucesnika u sopstvenom obrazovanju“ (Pavlovi¢
Breneselovi¢ i Krnjaja, 2014: 7).

32 E-mail: pjvanja@gmail.com

33 Republika Srbija je po osnovu sukcesije od 2001. godine c¢lanica Konvencije (Sluzbeni list SFR],
Medunarodni ugovori 15/90; Sluzbeni list SR] 4/96, 2/97).

34 Prema Vudhedu (2012) Cetiri osnovne perspektive o ranom detinjstvu su razvojna perspektiva, politicka
i ekonomska perspektiva, sociokulturna perspektiva i perspektiva ljudskih prava.
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U ovom radu se razmatra mogucénost participacije dece u predskolskoj praksi
vezanoj za ucenje engleskog jezika, koji, iako nije deo formalnog predskolskog
obrazovanja u Srbiji, sve viSe, kroz neformalne i informalne oblike35 postaje deo Zivota
dece tog uzrasta. Kao polaziSte uzima se stav da ¢e stepen ostvarivosti participacije
direktno zavisiti od ideoloSkih temelja prakse. Stoga se Kkriticki preispituju teorijske
pretpostavke na kojima se zasniva uvodenje engleskog jezika u Zivot dece, od kojih se
pojedine, poput teze ,Sto ranije to bolje“ uzimaju zdravo za gotovo. Praksa, koja nastaje i
razvija se na dogmatizovanim osnovama se potom neretko opisuje retorikom post-istine,
a to znaci da se u javnost iznose tvrdnje koje ,dobro zvuce“ i ljudima se dopadaju, pri
cemu manje vazno biva da li one odgovaraju onome S$to se odigrava u praksi.
Paradigmatican primer predstavlja popularno misljenje da deca predskolskog uzrasta
brzo, lako, spontano i prirodno usvajaju strani jezik.3¢ U daljem radu ¢e se razmotriti
aspekti u kojima je bezrezervno prihvatanje takvih stavova u neskladu sa perspektivama
koje naglasavaju participaciju dece.

Znacenje i znacaj participacije

Participacija je jedan od osnovnih principa Konvencije o pravima deteta. Ona se
posebno navodi u ¢lanu 12 tog dokumenta, koji predvida pravo deteta na slobodno
izraZavanje miSljenja o svim pitanjima koja ga se ticu. Tim dokumentom se obaveza da se
decije miSljenje sasluSa i uvazi uzdiZe ,sa nivoa dobre volje do norme medunarodnog
prava“ (Vuckovi¢ Sahovié, 2001: 16). Tumacenje participacije kao aspekta demokratije
podrazumeva da misljenje dece treba da bude saslusano i uvaZeno, ali da to ne znaci da
deca imaju pravo da ,poniSte odluke drugih®, ve¢ da akteri predskolstva (deca, roditelji,
vaspitaci/ucitelji) odluke donose na demokratski nacin (Sheridan & Samuelsson, 2001:
171). Stoga, participacija oznacava ,proces donosSenja zajednickih odluka“ koje uticu na
Zivot deteta i zajednice u kojoj ono Zivi (Hart, 1992: 5).

NajizraZenije implikacije participacije za predskolsku praksu, a ujedno i jedan od
glavnih razloga kontroverze oko ovog pitanja, ogledaju se u tome Sto participacija donosi
promenu u poimanju detinjstva i odnosa moc¢i izmedu dece i odraslih. Dete se viSe ne
posmatra kao osoba u nastajanju, buduci projekat ili skup potencijala, ve¢ kao subjekt koji
ima pravo i kompetencije da aktivno ucestvuje u svom razvoju (VranjeSevi¢, 2008).
Participacijom se u pitanje dovodi shvatanje sveta odraslih kao ,referentne tacke za
opisivanje, objasnjavanje, kontrolu i oblikovanje Zivota dece“ (Woodhead, 2009: 54).

35 Neformalno obrazovanje nudi sadrzaje koji su odsutni ili nedovoljno prisutni u formalnom obrazovanju.
Informalno ucenje se odnosi na sticanje iskustava i znanja tokom Zivota, npr. putem medija ili u kontaktu
sa ljudima (European Commission, 2000; Markovi¢, 2005).

36 Ako u Gugl pretrazivac¢ unesete frazu ,spontano i prorodno ucenje engleskoj jezika“, vasa pretraga
zavrsSice se sa oko 96.000 rezultata, uglavnom ponuda predskolskih programa u kojima se to garantuje.
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Dogma i post-istina o ucenju engleskog jezika u predskolskom uzrastu

Predstave odraslih o detetu utkane su i u temelje na kojima se razvija praksa
sistemati¢nog ucenja engleskog jezika u predskolskom wuzrastu. Glavni pokretaci
spusStanja uzrasne granice za tu vrstu ucenja su dogmaticna polaziSta, poput teze ,Sto
ranije to bolje“. To ,veoma rasprostranjeno uverenje“ (Johnstone, 2002: 6) povezano je
sa miSljenjem da deca poseduju inherentna svojstva za lako usvajanje stranih jezika i
Cesto se opravdava pozivanjem na tezu o kriticnom periodu.3” Osnovna manjkavost
navedenih teza ogleda se u zanemarivanju kontekstualnih cinilaca za ucenje stranog
jezika, kao Sto su motivacija, ucitelji, roditelji i izloZenost (Enever, 2001; Nikolov, 2000),
kao i razlike koja se u strucnoj literaturi pravi izmedu maternjeg, drugog i stranog
jezika.38 Osvrcudi se na jo$ jednu dogmaticnu tvrdnju - da deca upijaju strani jezik kao
sunder, Munjoz koristi tu metaforu da zapazi da kada je izloZenost dece jeziku neznatna
ne mozZemo primetiti njihovu sposobnost da ga upijaju, bas kao Sto ne moZemo primetiti
ni karakteristiku sundera da upija vodu ako je koli¢ina vode neznatna (Munios, 2007: 46).
Autorka ukazuje i na problemati¢nost tendencije da se zakljucci istraZivanja o usvajanju
drugog jezika ,nekako brzopleto uopStavaju“ (Munos, 2007: 39) i presaduju na teren
instrukcionog3® ucenja stranog jezika. To za posledicu ima jo$ jedno rasprostranjeno
misSljenje, oliceno u svojevrsnom sloganu post-istine4® o ucenju engleskog jezika na
predskolskom uzrastu - da deca lako, brzo, spontano i prirodno uce strani jezik. Navedena
tvrdnja, medutim, pociva na terminoloskoj i pojmovnoj zbrci. Prirodno ucenje, koje se jos
naziva informalnim ili implicitnim ucenjem, a gdegod i usvajanjem jezika (Krashen,
1982), odigrava se kada dete uspeva da ,pokupi“ novi jezik ,bez ikakvih posebnih jezickih
instrukcija“ (Saville-Troike 2006: 2). Medutim, ta vrsta ucenja kod dece koja uce strani
jezik u instrukcionom kontekstu je veoma ograni¢enog obima (Mihaljevi¢ Pigunovic,
2012). Ono Sto se deSava u praksi dodatno se zamagljuje nepromisljenom upotrebom reci
,spontano“, koja, izmedu ostalog znaci ,,svojevoljno, iz sopstvenih pobuda“. Spontanost,
definisana i kao iznenadna pojava ,bez spoljnih i vidnih uzroka“ (Vujaklija, 1991: 841)
teSko da se moZe pripisati procesu ucenja engleskog jezika koji se odvija na unapred
organizovanim Casovima, na kojima spoljni uticaj itekako postoji, a vrSi ga, izmedu
ostalog, i prakticar.

37 Kriti¢ni period se definiSe kao vremenski okvir u kome je ucenje jezika olaksano ili jedino mogucée
(Singleton, 2007; Suvakovié, 2015). O neutemeljenosti teze videti: Marinova-Todd et al., 2000.

38 Strani jezik (foreign language), za razliku od drugog jezika (second language) nije sredstvo svakodnevne
komunikacije u zajednici u kojoj dete odrasta.

39 Instrukcioni kontekst se odnosi na ucenje jezika putem poducavanja nastavnika, koji po pravilu nije
izvorni govornik, unapred utvrden fond i trajanje ¢asova, a ¢esto i upotrebu uzbenika.

40 Post-istina oznacava okolnosti u kojima se javno mnjenje oblikuje licnim uverenjima, odnosno, u kojima
ljudi radije prihvataju argument zasnovan na emocijama i uverenjema, nego na ¢injenicama (Cambridge
Advanced Learner’s Dictionary).
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Refleksija kao preduslov za participaciju

Vet i sama neutemeljenost dogmati¢nih teza u naucnim istrazivanjima, ali i u
onome Sto se odigrava u praksi, predstavljala bi dovoljan motiv za refleksiju prakticara.
Za onog ko usvaja participaciju kao deo ideologije obrazovanja, pomenute teze deluju
dodatno problemati¢no. Naime, u tezi ,Sto ranije to bolje“ odrednica dobrobiti odnosi se
na dete kao buduceg Skolarca ili na dete kao buduceg odraslog, kojem Ce, nema sumnje,
znanje engleskog jezika biti korisno kao deo funkcionalne pismenosti u multikulturnom
svetu kojem pripada. Medutim, takva predstava o detetu je u suprotnosti sa videnjem
deteta kao bica koje jeste i biva*1, odnosno sa ideologijom prava deteta, koja podrazumeva
sagledavanje dobrobiti iz perspektive dece i pomeranje fokusa sa pripreme za Zivot na
Zivot koji dete vodi sada i ovde (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2010). Ona je u neskladu i sa
holistickim pristupom usmerenim na odnose (Pavlovi¢ Breneselovi¢ i Krnjaja, 2014), u
¢iji koncept je takode inkorporirana participacija.

Stoga, obezbedivanje prostora za participaciju dece u sistematicnom ucenju
engleskog jezika u predskolskom uzrastu podrazumeva zauzimanje refleksivnog odnosa
prema dogmati¢nim polazistima, ali i prema onome $to se servira kao post-istina o toj
vrsti uCenja. Jedan od uslova za participaciju upravo jeste refleksivni prakticar, koji
stvarajuci teoriju prakse, otklanja ,Stetne uticaje dihotomije teorija/praksa“ i od
,konzumenta znanja“ (Kumaravadivelu, 2001) postaje istraZivac, koji zajedno sa decom,
kao koistrazivaCima# oblikuje program. To ne moZe biti program engleskog jezika ¢iji se
kvalitet unapred odreduje, Sto se deSava kada se institucionalni oblici obrazovanja i
programi izjednacavaju sa ,konceptom usluge“ (Krnjaja, 2012: 130) i zasnivaju na
»2udovoljavanju oCekivanjima“, a posao prakti¢ara svodi na poducavanje sadrzajima koje
dete treba da usvoji, zapamti i naknadno reprodukuje (Slunjski, 2012). To ne moze biti ni
program osmiSljen za decu na osnovu onoga Sto su odrasli procenili kao interesantno ili
korisno, Sto je tipican model za ucenje stranog jezika - kroz unapred odredene teme, kao
Sto su boje, delovi tela ili Zivotinje (Nikolov & Mihaljevi¢ Bigunovi¢, 2011). To mora biti
program engleskog jezika koji se razvija sa decom, u kojem je proces u¢enja/poducavanja

nepredvidljiv i utoliko inspirativniji za oba aktera.43

41 Ponekad se razlika izmedu koncepata izrazava tesko prevodivim parovima engleskih termina well-
being /well-becoming ili human being /human becoming.

42 Odnos koistrazivanja zasniva se na podeli mo¢i izmedu dece i odraslih, koja zauzima visoku poziciju na
Hartovoj skali participacije (Hart, 1992; VranjeSevi¢, 2015).

43 Stav da strani jezik u predsSkolskom uzrastu treba tematski ograniciti (ViSacki, 2016) ogranicava i
mogucnost da deca i odrasli istraZe, na primer, kako funkcioniSe podmornica iz pesme Yellow submarine,
kakva je Afrika iz pesme King of the bongo, od Cega se prave palacinke i mogu li se obojiti kao u pesmi I'm
cooking in the kitchen, $ta je sreca i zaSto u pesmi Shiny happy people ljudi sijaju...

97



_ VasPITANJE danas:Ostvarivanje vaspitne funkcije kroz participaciju

Zakljucak

NuZan uslov za participaciju dece u predskolskoj praksi, pa i onoj koja se odnosi
na ucenje engleskog jezika jeste promena predstave o detetu - od one u kojoj su deca
projekti i bica sa inherentnim osobinama do one u kojoj su ona bi¢a sa pravima i
razvijaju¢im kapacitetima. To medutim nije i dovoljan uslov. Za participaciju dece u
praksi bice potrebna i promena predstave o ulozi praktiara - od one u kojoj prakticari
prenose znanja, pruZaju usluge i ostvaruju ocekivane rezultate do one u kojoj promisljaju,
stvaraju i zajedno sa decom grade odnose. U suprotnom, deca bi dobila priliku da im se
Cuje glas, ali ne i onoga ko bi ih ¢uo.
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SOCIOMETRIJSKI STATUS UCENIKA SA TESKOCAMA U
POCETNOM CITANJU I PISANJU U MLAPIM RAZREDIMA

Marina V. Ocokolji¢44
Osnovna Skola , IV kraljevacki bataljon“, Kraljevo

Apstrakt

Sociometrijski status vaZan je za razvoj i funkcionisanje svakog deteta. Ucenici sa
teSkotama u pocetnom Citanju i pisanju imaju probleme u prihvatanju od vr$njacke grupe Sto

moZe dovesti do odbacivanja i izolacije. U ovom radu predstavljeni su rezultati istrazivanja ¢iji je
cilj bio utvrdivanje sociometrijskog statusa ucenika u mladim razredima koji imaju teSkoce u
poCetnom opismenjavanju. IstraZivanje je sprovedeno na uzorku (N=510) ucenika mladih
razreda. Rezultati pokazuju da ucenici sa teSkocama u pocetnom citanju i pisanju su manje
prihvaceni od vr$njaka kao i da imaju nizi indeks socijalne preferencije. Jedno od reSenja za bolji
sociometrijski status dece je podizanje nivoa kompetencija nastavnika za formiranje strukture
odeljenskih zajednica i razvijanje partnerskih odnosa sa roditeljima.

Kljuéne reci: sociometrijski status ucenika, ucenici sa teSkocama u pocCetnom
opismenjavanju.

Uvod

Sociometrijski status ucenika odreden je sociometrijskim merenjem odnosa
ostalih ucenika prema njemu (Krnjaji¢, 1981) na osnovu koga se moZe videti njegov
stepen prihvacenosti ili odbacenosti u odeljenju. Vr$njacka prihvacenost ima pozitivan
uticaj na motivacioni i na emocionalni stav prema Skoli (Krnjaji¢, 2002: 220). Deca koju
vrSnjacka grupa ne prihvata nerado borave u skoli, postiZu nizi skolski uspeh (Klarin,
2002, prema: BuljubasSi¢ Kuzmanovi¢, 2010) i izloZena su riziku od emocionalnih i
bihejvioralnih problema (French & Waas, 1985). Ucenici sa teSkoama u Citanju i pisanju
ceSce su izolovani nego njihovi vr$njaci, manje su popularni i manje socijalno prihvaceni
(Pavri & Lufting, 2000). Nalazi studije Makmajkla (McMichael, 1980) pokazuju da je
agresivno ponasanje, a ne teskoce u c¢itanju, uzrok vrsnjackog odbacivanja, s tim da
neagresivni slabiji ¢itaci nisu odbaceni ali imaju niZi socijalni status u vr$njackoj grupi.

U ovom istrazivanju fokus ¢e biti na u¢enicima sa teSko¢ama u pocetnom citanju i

pisanju, njihovom sociometrijskom statusu u vr$njackoj grupi.

44 E-mail: marina.ocokoljic@gmail.com
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Metod

Cilj istrazivanja je utvrdivanje sociometrijskog statusa ucenika u mladim
razredima koji imaju teSkoce u poCetnom opismenjavanju kroz sociometrijske kategorije
i indekse.

Uzorak. Ukupan uzorak istraZivanja ¢inili su ucenici mladih razreda (N=510)
gradske osnovne Skole u Kraljevu. 1z ovog uzorka izdvojen je poduzorak (N=84) sac¢injen
od dve grupe: 42 ucenika sa teSko¢ama u pocetnom citanju i pisanju i 42 ucenika bez
teSkoca u pocetnom Ccitanju i pisanju (procedura izbora opisana u narednom segmentu).
Ucenici sa teSko¢ama u pocetnom citanju i pisanju koji ¢ine poduzorak nemaju oStecenja
u motorickim, vizuelnim, auditivnim funkcijama, kod njih nije bilo kasSnjenja u ranom
razvoju govora, imaju postignuée na Ravenovim progresivnim matricama iznad 25-og
percentila. Ucenici koji su ¢inili deo poduzorka u uparenoj grupi su iz istog odeljenja, istog
pola, slicnih intelektualnih sposobnosti i slicnog socioekonomskog statusa.

Instrumenti. Podaci o sociometrijskom statusu prikupljeni su Skalom socijalne
inkluzije (Frederickson & Graham, 1999), koja se sastoji iz dva upitnika: Upitnika voli da
ucii Upitnika voli da se druZi. Na spisku ucCenika odeljenja za svakog uc¢enika oznacavan je
jedan od Cetiri ponudena znakovna odgovora: znak pitanja (druga ne poznaje dovoljno
da bi odlucio koliko bi voleo da uci/druzi se sa njim); nasmejano lice (voleo bi da u€i/druzi
se sa njim); neutralno lice (svejedno mu je da li uci ili ne uci/druZi se sa njim) i tuzno lice
(radije ne bi uc¢io/druzio sa njim). Za svakog ucenika se izracunava indeks prihvatanja i
indeks odbijanja. Test-retest pouzdanosti za prihvatanje i odbijanje je 0.70 do 0.78
(Frederickson & Furmham, 1998).

Za identifikaciju teskoca u pocetnom opismenjavanju korisc¢ena je Lista teskoéa u
govornom razvoju i poCetnom opismenjavanju (adaptirana od strane prof. dr Mitrovic i
istrazivackog tima Instituta za psihologiju i Instituta za pedagogiju i andragogiju
Filozofskog fakulteta u Beogradu).

Prikupljanje podataka. IstraZivanje je realizovano u drugom polugodiStu Skolske
2016/17. godine u 20 odeljenja mladih razreda. Svi u¢enici dobili su upitnike sa spiskom
daka svog odeljenja sa zadatkom da zaokruZe jedan od ponudenih odgovora sa upitnika.
Ucitelji u saradnji sa struCnim saradnicima (psihologom, pedagogom i logopedom)
identifikovali su ucenike koji imaju simptome tesko¢a u pocetnom citanju i pisanju.
Procenjivali su prisutnost teSkoca u poCetnom ¢itanju i pisanju kod 510 uc¢enika mladih
razreda i identifikovali su 42 ucenika sa teSko¢ama. Zatim su svakog identifikovanog
ucenika sa teSko¢ama u pocetnom citanju i pisanju uparili sa uc¢enikom bez teSkoca u
pisanju sli¢nih individualnih karakteristika (pol, intelektualni potencijal) i slicnih
karakteristika okruZenja (isto odeljenje, socioekonomski status) kako bi sociometrijski
status u $to vecem stepenu bio posledica prisutnosti teSko¢a u pocetnom opismenjavanju.

Obrada podataka. Pri obradi dobijenih podataka KkoriS¢ena je deskriptivna
statistika (procenat, aritmeticka sredina, standardna devijacija). Utvrdivanje povezanosti
teSkoca u pocetnom citanju i pisanju i sociometrijskog statusa proveravana je t-testom
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uparenih uzoraka. Znacajnost odnosa tesko¢a Ccitanja i pisanja i pripadnosti
sociometrijskoj grupi proveravana je Spirmanovim Kkoeficijentom Kkorelacije.
Klasifikovanje ucenika u sociometrijske grupe (popularni, odbaceni, zapostavljeni,
kontraverzni i prosecni) uradena je po modelu Koja i DodZa (Coie & Dodge, 1983).

Varijable istraZivanja. Zavisna varijabla je sociometrijski status ucenika
operacionalizovan kroz indeks socijalne preferencije, indeks socijalnog uticaja i
sociometrijske kategorije (popularni, odbaceni, zapostavljeni, kontraverzni i prosecni).
Nezavisna varijabla podrazumeva teSkofe u pocetnom opismenjavanju, Sto je
operacionalizovano kroz teSkoce u €itanju i pisanju.

Rezultati i diskusija

Podaci pokazuju da vecina u¢enika u mladim razredima ima status popularnih po
kriterijumu zajedni¢kog ucenja, a po kriterijumu druZenja na odmoru vecina je u grupi
prosecnih (Tabela 1).

Tabela 1. Sociometrijski status ucenika po kategorijama

Kategorije Sociometrijski kriterijumi
sociometrijskog Zajednicko ucenje DruZenje na odmorima
statusa Uéenicisa  Ufenici ~ Ukupno  Uclenicisa  Ulenici ~ Ukupno
teSkocama bez (N=510) teSkocama. bez (N=510)
(N=42) teSkoca (N=42) teSkoca
(N=468) (N=468)
Popularni 1 172 173 1 150 151
(0.20%) (33.72%) (33.92%) (0.20%) (29.41%) (29.61%)
Odbaceni 29 111 140 26 111 137
(5.68%) (21.76%) (27.45%) (5.10%) (21.76%) (26.86%)
Zanemareni 3 34 37 3 25 28
(0.59%) (6.67%)  (7.25%) (0.59%) (491%) (5.49%)
Kontraverzni 1 5 6 0 4 4
(0.20%) (0.98%) (1.17%) (0%) (0.78%)  (0.78%)
Prosecni 8 146 154 12 178 190

(157%) (28.63%) (30,20%)  (2.35%) (34.90%) (37.25%)

Zavecinu ucenika odnosi sa vrSnjacima su prihvatljivi ali iz tabele se vidi da postoji
i grupa ucenika koji su odbaceni od svojih vr$njaka. U svim grupama ima i ucenika sa
teSkoama u pocetnom opismenjavanju i ucenika bez teskoca, s tim da su ucenici sa
teSko¢ama u Citanju neSto zastupljeniji u kategoriji odbacenih. Spirmanov koeficijent
pokazuje da po oba sociometrijska kriterijuma postoji statisticki znacajna povezanost
teSko¢a u pocetnom opismenjavanju i pripadnosti sociometrijskim grupama S$to je u
skladu sa nalazima Pavri i Luftinga (Pavri & Lufting, 2000) da su ucenici sa teSko¢ama u
Citanju i pisanju ceSc¢e u grupi odbacenih.
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Tabela 2. Sociometrijski indeksi ucenika

Sociometrijski kriterijumi Zajednicko ucenje DruZenje na odmoru
Sociomet. Ucenici M t df p Eta M t df p Eta
indeksi (SD) kvad. (SD) kvad.
Prihvatanja Bez 0.24 -633 41 0.000 049 161 4.05 41 0.000 0.28
teSkoca (.82) (0.87)
Sa -0.92 -0.91
teSkocama (0.70) (0.82)
Odbijanja Bez -0.18 -5.17 41 0.000 0.39 -0.01 - 41 0.001 0.25
teSkoéa  (0.83) (0.85) 3.68
Sa 0.95 0.86
teSkocama (1.01) (1.13)
Socijalne Bez 042 640 41 0.000 050 -0.01 593 41 0.000 0.46
preferencije  teSko¢a  (1.54) (0.59)
Sa -1.87 1.76
teSkocama (1.56) (1.75)
Socijalni Bez 0.07 0.300 41 0.59 0.07 0.67 41 0.507 0.01
uticaj teSkoca  (0.59) (0.59)
Sa 0.03 -0.05
teSkocama (0.77) (0.89)

Razlike u sociometrijskim indeksima ucenika sa teskotama u pocetnom
opismenjavanju i njihovih vr$njaka sli¢nih individualnih karakteristika iz istog odeljenja
procenjena je t-testom uparenih uzoraka. Rezultat pokazuje da teskote u pocetnom
Citanju i pisanju statisticki znacajno uticu na indekse prihvatanja, odbijanja i socijalne
preferencije (Tabela 2). Ucenici sa teSko¢ama u pocetnom opismenjavanju po oba
sociometrijska kriterijuma imaju nizi indeks prihvatanja i nizi indeks socijalne
preferencije, a viSi indeks odbacenosti. Ne postoji razlika u indeksu socijalnog uticaja
izmedu ucenika sa teSkotama u pocetnom opismenjavanju i ucCenika bez teSkoca.
Rezultati pokazuju da teskoce u poCetnom c¢itanju i pisanju uticu na indeks prihvatanja i
indeks odbacivanja, Sto je u skladu su nalazima Nabuzoka i Smita (Nabuzoka & Smith,
1993) da su ucenici sa teSko¢ama u u¢enju manje prihvaceni i viSe odbaceni nego oni bez
teSkoca.

Zakljucak

[straZivanje pokazuje da svi ucenici mladih razreda sa teSko¢ama u pocetnom
opismenjavanju imaju nepovoljniji sociometrijski status, ¢eS¢e su odbaceni i manje
popularni. Ovi u€enici imaju nizi indeks prihvatanja i indeks socijalne preferencije, a visi
indeks odbacivanja Sto je u skladu sa studijom Kune i Viner (Kuhne & Wiener, 2000) da
ucenici sa teSko¢ama u ucenju su ceSce odbaceni, sa nizom socijalnom preferencijom.
Slicne nalaze imaju i Bajdik i Bakaloglu (Baydik & Bakkaloglu, 2009), prema ovim
autorima Skolske vestine (Citanje i pisanje) znacCajan su prediktor socijalnog prihvatanja.
Sa uvodenjem inkluzivnog obrazovanja povecava se broj ucenika sa teSkotama u
pocCetnom opismenjavanju Sto namece potrebu podizanja nivoa kompetencija nastavnika
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za formiranje strukture odeljenskih zajednica, organizovanje podrske razli¢itostima,
razvijanje partnerskog odnosa sa roditeljima u cilju prilagodavanja potrebama dece i
pruZanju pomoci za ostvarivanje zadovoljavajuceg sociometrijskog statusa.
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Apstrakt

Polazedi od uvida iz prakse da uCenici uc¢enje dozivljavaju kao individualnu aktivnost koja
se deSava kod kuce, kreirali smo program ,Blumovanje“, zasnovan na ko-regulisanom ucenju, sa
idejom da promenom odnosa i na¢ina rada u ucionici podstaknemo ucenike da aktivno ucestvuju
u ko-konstrukciji znanja i preispituju pristupe ucenju. Istrazivanjem smo Zeleli da sagledamo
perspektivu uc¢enika o dobitima od pohadanja programa u domenu promena odnosa u ucionici.
Program je realizovan u odeljenju srednje Skole (N=23). Podaci su prikupljeni kroz fokusgrupne
razgovore sa ucenicima i obradeni tematskom analizom sadrzaja. Rezultati pokazuju da je
program doprineo u€enickom razvijanju novih odnosa sa vr$njacima, nastavnicima i roditeljima.
Nadalje, u€enici su osvestili svoj nepovoljan poloZaj u nastavi, te napravili korake ka osvajanju
subjekatske pozicije u nastavi. MoZemo zakljuciti da je programom ostvarena promena odnosa u
ucionici i van nje, te otvoriti pitanje na koji nain tu promenu odrzati kako bi se obezbedio
kontekst stimulativan za ko-regulisano ucenje.

Kljucne reci: odnosi u ucionici, kontekst za ucenje, ko-regulisano ucenje, perspektiva
ucenika, istraZivanje prakticara.

Uvod u problem

Savremena razumevanja nastave kao interaktivnog procesa (Roeders, 2003)
isticu znacaj konteksta u kojem se ucenje deSava za ukupan razvoj ucenika. Danas
aktuelni pristupi uc¢enju, samoregulisano i ko-regulisano ucenje, sustinski se razlikuju u
pogledu tumacenja konteksta i njegove uloge u ucenju. Samoregulisano ucenje (SRU) se,
sa stanoviSta sociokognitivista, razume kao proces u kome ucenici postavljaju ciljeve
ucenja, a potom u odnosu na njih i karakteristike konteksta u kome se ucenje odvija, prate
i reguliSu svoju kogniciju, motivaciju i ponaSanje (Pintrich, 2000). Dakle, SRU je
intrapsihic¢ka kategorija, a kontekst se tretira kroz odlike okruZenja koje uti¢u na proces
ucenja. Suprotno tome, sociokonstruktivisti SRU razumeju kao drustveni proces Kkoji
implicitno grade individue i kontekst (McCaslin & Good, 1996), te ovakav pristup nazivaju
ko-regulisano ucenje, pri cemu se kontekst posmatra dinamicki, kroz multidimenzionalni
splet okolnosti u kom se razvijaju aktivnosti i interakcije dok istovremeno menjaju
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kontekst u kom se razvijaju (Krnjaja, 2011). Makaslinova i Gud se zalazu za kolaborativnu
nastavu isticu¢i da, osim socijalnom i kognitivhom razvoju, ovakav nacin rada doprinosi
tome da ucenici jedni drugima postaju podrska u razvoju samoregulacije u ucenju
(McCaslin & Good, 1996). Odlike procesa nastave koja je rukovodena ovim pristupom su
participacija kroz pregovaranje, deljenje odgovornosti za ucenje i odrZavanje odnosa
izmedu svih aktera u procesu nastave i razvijanje autonomije kao interakcije umesto kao
individualne odlike.

Pitanje koje se otvara jeste na koji nacin u praksi obezbediti kontekst koji ¢e voditi
razvoju ko-regulisanog pristupa ucenju kod ucenika, kao i kako tu promenu konteksta i
pristupa uciniti odrZivom?

Program ,Blumovanje“ zasnovan na ko-regulisanom pristupu ucenju

Polaze¢i od uvida iz sopstvene prakse da kod u€enika dominira videnje u¢enja kao
individualne aktivnosti koja se odvija uglavhom kod kuce, razvili smo program
»,Blumovanje“ kako bismo podstakli u¢enike da kroz kolaborativni rad na ¢asu ucestvuju
u konstruisanju znanja, te da razvijaju svoje pristupe ucenju. Polazeci od ideja o ko-
regulisanom ucenju (McCaslin, 2009; McCaslin & Hickey, 2001), a u nameri da se dode do
promene ucionickog konteksta u kome bi se podrzavala ucenicka participacija i
ukljucivanje drustvenih odnosa u proces ucenja, program je koncipiran tako da ucenici
Cesto smenjuju uloge medu sobom i sa nastavnikom u aktivnostima koje su tradicionalno
vezane za nastavnika - kreiranje testova i ocenjivanje. Predviden je niz aktivnosti u
kojima ucenici kreiraju testove znanja na razli¢ite nacine i u razli¢ite svrhe, evaluiraju
znanja nastavnika i vrSnjaka, ali i sami bivaju evaluirani. Blumova taksonomija, koja je
odvec¢ sredstvo podrSke nastavnicima u planiranju nastave i ocenjivanju (Krathwohl,
2002), u programu se koristi kao alat podrske ucenicima u ucenju.

Opsti okvir programa, koji se po potrebi moZe modifikovati i kontekstualno
prilagodavati, obuhvata sedam koraka: (1) upoznavanje ucenika sa Blumovom
taksonomijom i njenom primenom; (2) kreiranje testa za druga iz klupe, te analiza
odgovora i samih testova; (3) kreiranje testa za kontrolni zadatak u paru, predstavljanje
produkata rada i zajednicko sastavljanje kompozitnog testa od svih kreiranih pitanja; (4)
sastavljanje testa/kviza u timovima i organizovanje takmicenja, (5) timsko kreiranje
testa za nastavnika tako da dobije ,dvojku”; (6) testiranje na tromesecju (ucenici rade
test iz gradiva koje je obradivano u prethodnom periodu), (7) individualni ili timski rad
na kreiranju testa iz Cetiri lekcije koje nisu obradivane na Casovima (priprema za
kontrolni zadatak).

Metod

Kontekst i uCesnici istraZivanja. Program je realizovan u periodu od novembra do
aprila Skolske 2015/16 godine u odeljenju (N = 23) srednje stru¢ne Skole u Beogradu u
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okviru predmeta istorija arhitekture. Tokom realizacije praéen je napredak ucenika pre i
nakon pohadanja programa u koriS¢enju strategija u¢enja (MSLQ upitnik - Pintrich et al,,
1991) i uspehu na testu znanja. Pracenje je pokazalo da su ucenici ostvarili pomak u
pogledu postignuca, motivacije za uc¢enje i vladanja strategijama ucenja koje se odnose na
samoregulaciju, kriticko misljenje i vrSnjacko ucenje (Bulatovi¢, 2016).

Cilj istraZivanja. U ovom radu fokusiramo se na razumevanje kako se kreiranjem
okruZenja za ucenje tokom realizacije programa ,Blumovanje“ menjaju odnosi medu
akterima nastavnog procesa. Stoga smo za cilj istraZivanja postavili ispitivanje ucenicke
perspektive o dobitima od pohadanja programa ,Blumovanje“ u pogledu promena
odnosa u ucionici.

Nacin prikupljanja i analize podataka. Kao tehnika prikupljanja podataka koriSc¢eni
su fokusgrupni razgovori sa u¢esnicima. Organizovana su tri razgovora sa po 7-8 u€enika
u trajanju od 90 do 120 minuta. Vodic se sastojao iz tri celine koje su se odnosile na
uCenicko videnje: dobiti od pohadanja programa, teSkoca sa kojima su se suocavali,
nacina da se program unapredi. U ovom radu analiza ¢e biti ograni¢ena na podatke o
ucenickom videnju dobiti od programa u domenu promene odnosa u ucionici. Dobijeni
podaci analizirani su metodom kvalitativne tematske analize sadrzaja induktivnog tipa
(Fajgelj i sar., 2004). Transkripti su detaljno iSc¢itavani kako bi se bolje upoznali sa
podacima, te pristupili inicijalnom kodiranju. Nakon formiranja finalne liste kodova,
tematski slicni kodovi grupisani su u Sire celine (teme).

Rezultati istrazivanja i diskusija
Analizom fokusgrupnih razgovora sa ucenicima uocili smo tri teme o kojima

ucenici govore kao o promenama odnosa izazvanih u¢eS¢em u programu “Blumovanje”
(Tabela 1).

Tabela 1. Dobiti u¢enika od pohadanja programa u domenu promena odnosa u ucionici i

van nje
Teme Kodovi
Bolje razumevanje i Razumevanje razli¢itih Skolskih i ucionickih
odnosi sa vrSnjacima identiteta

OmekSavanje odeljenosti vrsnjackih klika

Bolje razumevanje i novi  Bolje razumevanje kompleksnosti posla nastavnika

odnosi sa odraslima Smisleniji razgovori sa roditeljima o $koli

Ucenicko “osvajanje” Drugaciji odnos prema uceS§c¢u u nastavi

subjekatske pozicije u Ucenicki predlozi za promene u nac¢inu rada u nastavi
nastavi Razmatranje sopstvene pozicije u ,klasi¢noj“ nastavi
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Bolje razumevanje i odnosi sa vr$njacima

Prema iskazima ucenika u toku realizacije programa doslo je do njihovog boljeg
razumevanja grupa ucenika koje nose posebne Skolske/ucionicke identitete (odlikas,
bubalica, SaljivdZija, onaj koji se uvek snade) i prema kojima Cesto postoje predrasude.
Povezano sa tim, nakon uceS¢a u programu “Blumovanje” ucenici drugacije koncipiraju
odnose sa vrSnjacima (pojedinim ucenicima i/ili grupama) sa kojima ranije nisu
komunicirali u nastavnom i vannastavnom kontekstu, a to pripisuju aktivnostima i
interakcijama koje su se na ¢asu odvijale:

»Kad jednom udes u krug dobrih ocena, nastavnici postaju stroZiji. Tek sam sad shvatila
koliko je tesko odli¢nim ucenicima.”

»Uvek sam se pitala ko to treba da budem da bi me [ime ulenice] primetila. Trii po godine
nismo progovorile ni rec. Sad imamo o ¢emu da pricamo, o $koli, a opet nije o predmetu
ili ocenama. Zanimljiv nacin rada nas je spojio.”

Bolje razumevanje i novi odnosi sa odraslima

Ucenici navode da su tokom pohadanja programa poceli da posmatraju nastavnike
kao grupu koja saraduje medusobno i sa uenicima na reSavanju akademskih problema.
Aktivnosti na casu koje podrazumevaju upoznavanje sa realnosS¢u posla i obaveza
nastavnika (narocito u domenu ocenjivanja), doprinele su uceniCkom boljem
razumevanju “druge strane”:

,Sad znam zasto mi neki nastavnici ne daju da nosimo kontrolne kuéi. Cuvaju pitanja za
sledecu godinu, sastaviti test je teZak posao.”

,Svi zajedno smo uspeli da se izborimo sa pisanjem ajtema. I srpkinja, i istoricarka
umetnosti, i vi, I mi. Ni jedna od vas nije znala sve da objasni do kraja. Nisam vas do sad
video da zajedno radite. A i morali smo i mi da vam pomognemo...”

U sve tri fokusgrupe ucenici su pomenuli razgovore u okviru porodica o novom
nacinu rada na ¢asovima, te povecanu zainteresovanost roditelja za ono $to se deSava u
Skoli. Buduc¢i da je participacija roditelja u Zivotu Skole vazna tema danas, znacajan je uvid
da iniciranje zainteresovanosti roditelja za participaciju moZe poteci iz same ucionice, a
ne samo od strane Skole kao institucije.

»~Dodem u petak kuci, a oni [roditelji] odmah skacu, kako je bilo na istoriji [arhitekture]
sa onom Zenom, sta ste danas radili, u paru ili u grupi, sta je bila tema... i tako po pola
sata im objasnjavam, hoce i oni da dodu na ¢as da rade sa nama...”
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Ucenicko “osvajanje” subjekatske pozicije u nastavi

Ucenici su u toku razgovora navodili razli¢ite manifestacije onoga Sto bismo
nazvali njihovim “osvajanjem” subjekatske pozicije u nastavi. UCenici su navodili da sada
osecaju da imaju pravo da pricaju, daju predloge i postavljaju pitanja, a takav odnos
prema radu u nastavi su uspeli da prenesu i na odnose sa nastavnicima drugih predmeta.
Ovakav odnos prema ucenju i nastavi, moZemo tumaciti kao plod aktivnog uceS¢a ucenika
u kreiranju okruZenja za u€enje. O ovome narocito svedoce iskazi ucenika koji govore o
njihovom dogovorenom pravu da se kre¢u na casu, a da to ne bude tumaceno kao
neposStovanje pravila, ve¢ kao nacin da se poboljSa vrSnjacko ucenje. Timski rad i
komunikacija, ne samo unutar timova ve¢ i konsultacije izmedu timova, postali su
zajednicki uspostavljena prilika za ucenje, Sto su sami ucenici tumacili kao veliki pomak
u razvoju novih odnosa i nacina rada u ucionici.

»Skoro nikad nemam nikakav odnos sa bilo kim za vreme Casa, narocito sa profesorima.
Glasno pricam samo kad sam upitana, ne postavljam pitanja nikad... hm... samo kad mi
bas nesto nije jasno. Ovde sam pricala kad god pomislim da imam nesto da kaZzem, da to
ima smisla, vezano je za temu...”

»~Ranije sam bila poslusna, sta mi nastavnica kaZe to i uradim. Nedavno sam skupila
hrabrosti da kaZem sociologicarki Sta da uradim umesto referata... kao kad sam kod vas
birala koju vrstu testa Zelim da napravim.”

»Svidelo mi se sto mogu da se krecem na casu, sto sam mogao da odem do drugih grupa
i da vidim Sta oni rade, na drugim c¢asovima nam uvek profesor diriguje - premesti se
ovde, idi kod tetkice po kredu, idi po dnevnik.”

Druga grupa manifestacija uCenickog “osvajanja” subjekatske pozicije tice se
njihovih refleksija o sopstvenom poloZaju u procesu nastave, narocito u domenu
ocenjivanja. Pri realizaciji programa “Blumovanje” nastavnik je imao ulogu pomagaca i
resursa u pripremi za ucenje i samoevaluaciju, umesto tradicionalne uloge procenjivaca,
Sto su ucenici prepoznali kao praksu koja odstupa od njihovog dosadasnjeg iskustva u
nastavi. O ovome nam narocito govore reakcije uc¢enika na situaciju eksplicitne zamene
uloga u procesu ocenjivanja (korak 5 u programu), koje su se Kkretale od osecaja
ravnopravnosti do osecaja osvojene modi, ali i nepoverenja u proces koji postavlja
uCenike u asimetri¢ni odnos u kome oni mogu da budu “glavni”.

»,0vo je bila prava priprema za kontrolni jer smo razumeli kako se pravi i kako se
ocenjuje kontrolni. Do sad je to radio nastavnik, a mi smo bili nezadovoljni ocenama, on
nam je objasnjavao kao da brani sebe.”

»Bili smo nadmo¢ni!“ (u aktivnosti iz koraka 5)

,To je bila vasa briga za nas. Zeleli ste da i mi osetima kako je to biti jaci u u¢ionici. Dovelo
nas je u ravnopravan poloZaj i to se zadrZalo u kasnijem radu.”

»To je bila samo gluma, hteli ste da nam pokaZete kako ¢emo i mi jednog dana nekome
Sefovati.”
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Zakljucak

Na osnovu dobijenih nalaza moZemo zakljuciti da je nacin rada na programu
,Blumovanje“ doprineo tome da ucenici osveste postojeCe i razvijaju nove odnose sa
vrSnjacima, nastavnicima i roditeljima. Odnosi koje su ucenici uspostavili karakteriSe
bolje medusobno razumevanje i saradnja, Sto predstavlja dobru osnovu za dalju ko-
regulaciju u ucenju. Vredan nalaz je i da su ucCenici osvestili svoj nepovoljan poloZaj u
nastavi inaCe, te da je program stimulisao njihove korake ka osvajanju subjekatske
pozicije u nastavi, a koji su prosireni i na nastavu drugih predmeta. Ipak, ostaje pitanje da
li ¢e bez uvodenja principa ko-regulisanog ucenja u svakodnevnu praksu ova osvajanja
opstati, odnosno - hoce li do¢i do ko-regulacije izmedu ucenika i nastavnika koja ce
uspostaviti kontekst i odnose pogodne za subjekatsku poziciju u€enika i njihovo ucenje.
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Apstrakt

U ovom radu éemo se osvrnuti na razlic¢ita odredenja dijaloga na koja nam ukazuju autori
koji su se ovom temom najviSe bavili. Zatim ¢emo pokusati, na osnovu tih odredenja i nasih
saznanja o dijalogu, da izdvojimo neke njegove glavne odrednice koje ¢e biti obrazloZene u
centralnom delu rada. Ovakvo razumevanje dijaloga predstavi¢emo kroz metaforu spirografa koji
je smesten u odredeni kontekst i pokrec¢u ga odnosi. Glavne odrednice dijaloga, odnosi i kontekst
su prizme kroz koje ¢emo gledati dijalog i ukazati na njegovu vaZnost kao neizostavnog i
sveprisutnog pitanja danas. Putem ove metafore hteli smo da ukazemo na kompleksnost dijaloga
i kako se vaspitavamo u dijalogu, odnosno za dijalog kroz navedene prizme koje su sinergijski
povezane.

Kljucne reci: dijalog, metafora spirografa, vaspitanje.

Dijalog na raskrsnici znacenja

Nase razumevanje dijaloga moZe da po¢ne od tumacenja grcke reci dijalogos, koja
u bukvalnom prevodu znaci dia-dva i logos-re¢, medutim Bom ima drugacije razumevanje
te reci, za njega dia znaci ,kroz“ a logos podrazumeva ,znacenje reci“. Iz ovoga Bom
navodi da je dijalog ,protok znacenja kroz nas i u nama“ (Bohm, 2009: 28). Ovakvo
razmatranje vodi tome da se dijalog ne mora nuzno odvijati izmedu dva ili viSe pojedinaca
kako uobicajeno razumemo dijalog, ve¢ i u nama samima - unutrasnji dijalog.

U zavisnosti kako to putovanje teCe mozZemo govoriti o razli¢itim dijalozima. Ako
je putovanje puno putokaza, usmeravajue sa jasnim Kkrajem puta onda je to
instrumentalni dijalog, koje se Cesto oznacava i ,kao sredstvo postizanja razlicitih ciljeva“
(Milin, 2016). Medutim, ako je putovanje puno neizvesnosti, ukrStanja, otvorenosti,
izazova onda je on ontoloski kako ga oznacava Matusov (Matusov, 2009).

Upravo o ovakvom ,Zivotnom dijalogu“ je govorio Bahtin: ,Sam Zivot je dijalog”
odnosno ,kad se dijalog zavrsi sve se zavrSava.” (Bakhtin, 1999: 293, prema: Matusov,
2009) Ziveti znaci uéestvovati u dijalogu: postavljati pitanja, posvetiti paznju, odgovoriti,
(ne)slagati se, i tako dalje. U ovakvom dijalogu osoba ucestvuje celog svog Zivota: svojim
o¢ima, ustima, rukama, duSom, duhom, celim telom i delima. On ulaZe celog sebe u
diskurs, a njegov diskurs zatim ulazi u dijaloSku fabriku ljudskih Zivota, u svetski
simpozijum (Bakhtin, 1999, prema: Matusov & Miyazaki, 2014). Tako da je dijalog susret

47 E-mail: puresevicd@gmail.com

111


mailto:puresevicd@gmail.com

_ VasPITANJE danas:Ostvarivanje vaspitne funkcije kroz participaciju

dve ili viSe svesti koje se nalaze i koje su po svojoj prirodi ravnopravne. ,Odnositi se
dijaloski prema nekom znaci priznavati ga kao ravnopravno, slobodno bice, kao li¢nost,
kao samosvest” (Bakhtin, 2000: 17, prema: Milin, 2016).

Za Bahtina iskaz je osnovna jedinica analize u dijalogu (Bakhtin, 2000, prema:
Milin, 2016). Iskaz je uvek nekom upucen, ima neku nameru, tako da svi u dijalogu
uCestvuju ne samo onaj ko ,3alje“ odredeni iskaz. Iskazi proizilaze jedan iz drugog uvek
se oslanjaju na neki prethodni, odnosno nastaju i nadovezuju se na onaj iskaz koji ¢e da
usledi.

Za razliku od Bahtina kome je glavna jedinica dijaloga iskaz, za Freirea je to rec.
ReC je viSe od instrumenta koji omogucava dijalog, jer kroz re¢ se ostvaruje akcija i
refleksija (Freire, 2005). Medutim, kako Freire navodi, ako je dijalog liSen refleksije, onda
on postaje Cist aktivizam, a ako je liSen akcije onda postaje samo ,prazno blebetanje“i ist
verbalizam bez teZnje da neSto uradimo (/bid). Aktivna dimenzija se ispoljava kada
pomocu jezika neSto ¢inimo, a refleksivna se prepoznaje u organizovanju licnog iskustva
koriS¢enja jezika (Milin, 2016).

Da je dijalog sveprisutan tvrdi i Matusov koji kaZe da dijalog moZe da predstavlja
bilo koju socijalnu interakciju ili posebnu orijentisanost ka drugoj osobi uz poStovanje
njene ili njegove cinodejstvenosti (Matusov, 2009). Pored njegove sveprisutnosti, kao
bitno izdvajaju i njegovu Zivotnost koja se gradi u interakciji sa drugima. “Covek je stalno
u interakciji sa nekim”, Sto primecuju Sidorkin i Buber i isticu te ,susrete” kao prvim
uplivom za razvoj dijaloga i da sve Zivo lezi u susretima (Buber, 1947, prema: Sidorkin,
1999), a kroz te dijaloSke susrete se i mi konstruiSemo: “Ljudski um je dijaloski
konstruisan” (Rommetveit, 1992: 23).

Dijalog ima svoju aktivnost, to nije samo pasivno ,prosipanje” reci, dijalog je visSe
od izgovorenog. ,Dijalog... nije stepenica ka akciji, to je sama akcija” (Bakhtin, 1999: 252,
prema: Matusov i Miyazaki, 2014). Sli¢no tome razmislja i Burbules koji se suprotstavlja
Cistoj instrumentalnoj upotrebi dijaloga: ,Dijalog nije neSto $to mi radimo ili koristimo;
to je odnos u koji mi ulazimo” (Burbules, 1993: 11, prema: Matusov i Miyazaki, 2014).

Dijalog kroz metaforu spirografa

Sintezom prethodnih odredenja koja mahom proizilaze iz razumevanja dijaloga
kao ,Zivotnog dijalog” (Bakhtin, 1999, prema: Matusov, 2009) i naSeg razumevanja

dijaloga, uvodimo metaforu spirografa*s. Kroz tu metaforu teZimo da ukaZemo na

48Spirograf je geometrijska igracka koja uz pomo¢ opcrtavanja po papiru daje matematicke krive i
najneobicnije oblike. Sam spirograf ima svoje varijacije, a najnovije u vezi sa ovom igrackom je 3D spirograf
koji bi moZda kao metafora mogao jo$ dublje da objasni naSe razumevanje kome tezimo kada govorimo o
dijalogu. Za potrebe ovog rada ostacemo na klasichom spirografu, uz objasnjenje da mu dimenzije odnosa i
konteksta (koje ¢e u radu biti objasnjene) daju potencijal da ima dinamicniju i kompleksniju strukturu i
time se priblizi metafori 3D spirografskog modela razumevanja dijaloga. 112
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kompleksnost dijaloga i time pokaZemo kako se u dijalogu vaspitavamo ali isto tako kao
se uzimajuéi celokupnu metaforu u obzir (odnose, kontekst, njene odrednice)
vaspitavamo za sam dijalog.

CrteZ dobijen putem spirografa moze da ima najrazlicitije oblike, putanje, pravce
moguceg koji se grade i prepli¢u dok kruze po papiru. Upravo u takav dijalog i mi
verujemo, u dijalog koji nema krajnje odrediste, ve¢ samo pravce moguceg koji se stvaraju
kroz odnose sa drugima gde svako od ucesnika unosi svoje iskustvo, vrednosti,
interesovanja i tako osnazuje dijalog, ali i sebe u dijalogu. Odnose koje gradimo pomeraju
i rotiraju na$ spirograf, Sto je prikazano strelicama kroz Grafikon 1, a time se ujedno
pomeraju i rotiraju pravci moguceg koji su prozeti odrednicama dijaloga, koje i same ve¢
orbitiraju#® i susrecu se jedne sa drugima.

Takode, dijalog koji je prikazan kroz metaforu spirografa je uslovljen okruzenjem
u kom se odigrava ali i on sam utice na izgradnju okruzenja koje podrzava ovakav dijalog.
Kako bismo zajedno rasli kroz dijalog neophodna je ,sigurna i plodonosna sredina koja
pruZza priliku za istraZivanje, razlicita iskustva, koja promoviSe preduzimanje rizika, i u
kojoj se moZe uciti iz greSaka” (Shonkoff, 2004: 4). Ovakvo dijalogi¢no okruzZenje osnazuje
odnose medu ukljucenim u dijalogu koji ujedno svojim uceS¢em u dijalogu stvaraju ovako
kompleksno okruZenje. Kompleksno okruZenje je uvek nepredvidivo i stalno u pokretu,
bas kao i dijalog koji je prikazan kroz metaforu spirografa koji takvo okruzenje gradi, ali
i koji jedino u takvom okruzZenju moZe da opstane. Kroz ovakvu uslovljenost i
kompleksnost razumevanja odnosa i konteksta mi se vaspitavamo za dijalog, odnosno u
dijalogu stvaramo okruZenje i gradimo odnose koji podrzavaju ovakav dijalog.

Spirografski model dijaloga kako ga mi razumemo i objasnjavamo sastoji se iz
odrednica (neizvesnost, otvorenost prema razli¢itim perspektivama, slusanje, poverenje,
pregovaranje) bez kojih nema dijaloga. Njih smo izdvojili na osnovu prethodnih
razumevanja dijaloga u poglavlju Dijalog na raskrsnici znacenja, a njihovo konacno
uobliCavanje zasnivamo na iskustvenim predstavama koje imamo o dijalogu, odnosno na
osnovu uceS¢a u mnogim situacijama (ne)dijaloga. Svaka odrednica je uslovljena jedna
drugom, one svakako nisu jedine uz pomo¢ kojih opisujemo dijalog kroz metaforu
spirografa, ali stavljamo ih kao osnovne. U daljem tekstu svaka od njih je ponaosob

prikazana radi preglednosti teksta.

490rbitiranje je proces u kom jedno telo pravi put oko drugog tela pod uticajem neke sile. U naSem slucaju
i prevodeci na nasu metaforu spirografskog dijaloga, sila koja pokrece nase odrednice da orbitiraju jedne
sa drugima jesu odnosi.
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Grafikon 1. Dijalog kroz metaforu spirografa

Neizvesnost. U ovako predstavljenom odredenju dijaloga akcenat je na procesu
kom se prepustamo u kome nema tacnog odgovora, jedne istine, jedne ta¢ne tvrdnje niti
ubedivanja u necije ispravno miSljenje, ve¢ izlaZenje iz uobicajenih konteksta,
provokacija. Jedna vaZeca istina ne postoji, u dijalogu se sva shvatanja i razmatranja
uzimaju kao moguca kako bismo dosli do toga da nijedna od njih nije istinita (Bohm,
2009). Neizvesnost podrazumeva ,susretanje” svesti u dijalogu gde ne postoji krajnja
tacka do koje se dolazi, koja mora biti ostvarena.

Otvorenost prema razli¢itim perspektivama. Perspektive, odnosno prema Bahtinu
svesti, se u dijalogu sudaraju i svako u proces dijaloga ulazi sa ne¢im svojim, svojim
iskustvima, vrednostima... Svest jedne osobe nikada do kraja ne moZemo razotkriti, ali je
bitno da se svesti posmatraju i postavljaju ravnopravno. Izgradnja zajednickog znacenja
se odvija izmedu najmanje dve svesti, koje nisu nikad do kraja transparentne (nikada ne
moZemo znati do kraja Sta druga osoba zaista misli dok smo u dijalogu) i koje se oblikuju
jedna prema drugoj. Ali je jako vazno da su te svesti u procesu dijaloga ravnopravne.
Odnosno, da nijedna nema apsolutnu moc i ne teZi da nametne ovoj drugoj svoje videnje,
nego da je spremna da se upusti u nepoznato, izazovno (Matusov, 2009).

Slusanje. SluSanje je aktivan proces komuniciranja u kome su sva ljudska c¢ula
aktivirana. Kada smo aktivirali sva cula, onda ono Sto nam je iskazano na neki od nac¢ina
(ne mora nuzno da bude verbalno) mi interpretiramo i zatim gradimo znacenje. To nije
pasivno primanje informacija, ve¢ aktivan proces razmene koji se sastoji iz diskusije,
dijaloga, tumacenja i konstruisanja znacenja (Clark, 2005, prema: Pavlovi¢ Breneselovic,
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2015). Slusanje je usko vezano za pregovaranje i ova dva se ne mogu odvojiti, jer ako pri
sluSanju nema pregovaranja i ako pri pregovaranju nema sluSanja, onda nema ni gradenja
zajednickog znacenja. Ovaj proces nije nimalo lak, jer zahteva odsustvo predrasuda i
procene. SluSanje je otvoreno i prihvata kao dobrodosle razliCitosti prepoznajuci
vrednosti tudeg stanovista i interpretacije (Rinaldi, 2000, prema: Pavlovi¢ Breneselovic,
2015).

Poverenje. ,,Poverenje je lepak i gorivo koje drzi i pokrece produktivne socijalne
odnose“ (Symonette, 2004, prema: Chouinard, 2013: 243). Ovakvo poverenje leZi na
temeljima uvazavanja. Kada nekog uvazavamo prvenstveno kao ljudsko bic¢e sa svojim
pogledima na svet i kada nam druga strana uzvraéa to je dobra osnova za gradenje
poverenja. Poverenje podrazumeva spremnost da izloZimo sebe drugome, izgradeno je
kroz socijalne interakcije bazirane na postovanju, paZnji, integritetu i kompetencijama
druge strane (Bryk et al., 2003, prema: Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2010).

Pregovaranje. Svaki uCesnik u proces dijaloga krece sa svojim vrednostima,
predznanjima, iskustvima, koja ne moraju da se poklapaju sa vrednostima, predznanjima
i iskustvima drugih ucesnika. Upravo zbog toga je neophodno da postoji pregovaranje,
usled koga ¢emo teZiti da gradimo zajednicka znacenja (ili moZda ne). Ovo ne znaci da
jednom ,ispregovarano” jeste zauvek i utvrdeno. Posto je dijalog proces, to znaci da se
pregovaranje konstantno deSava i da ono Sto ispregovaramo moZemo menjati,
uoblicavati, nadogradivati. Pregovaranje ne mora da bude zavrSeno slaganjem ili
postizanjem konsenzusa. Matusov (Matusov, 2009) istice da je upravo sustina u
neslaganjima i spomenutim razlikama Kkoje postoje medu sagovornicima. Kroz
preispitivanje odredenih tema mogu nastati neslaganja koja vode dijalog. Ovakva
neslaganja pokrecu i otvaraju prostor da se dijalog razvija i dalje transformise.

Da bi ,opstalo” znacenje koje se gradi u dijalogu mora iznova i iznova da se
obnavlja. Znacenje ne moZe da bude ponovljeno, jer nekada i doslovno ponavljanje
transformiSe znacenje (Bakhtin, 2000). Ovde se akcenat stavlja na dijalogu kao procesu i
na stalnoj otvorenosti i opet nepredvidljivosti koju dijalog nosi sa sobom. Cuvena
reCenica Vudija Alena iz njegovog filma Ani Hal najbolje opisuje ovu tvrdnju: ,Znacenje,
ja mislim, je kao ajkula, znas? Mora konstantno da se kre¢e napred ili umire.“

Zakljucak

Rad zavrSavamo pozivom da spirografski model dijaloga dalje razvijamo i gradimo
njegovu dimenziju ,dubine” i promenljivosti kroz stalno dopunjavanje odrednicama i
razvijanjem konteksta u kom dijalog opisan kroz ovu metaforu moZe da opstane. Takav
dijalog nastavlja da menja svoju putanju u zavisnosti od toga na kakvim odnosima ga
gradimo, ali i u zavisnosti od toga kakve odnose gradimo unutar njega.

Kroz odnose, kontekst i glavne odrednice dijaloga mi se u dijalogu u¢imo kako da
slusamo, uvazavamo druge, da budemo spremni na neizvesnosti, da pregovaramo,
izgradujemo svrhu i smisao, kako da delimo saznanja sa drugima i pravimo odredene
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izbore, ,pri cemu svaki ucesnik u tom procesu doprinosi svojim aktuelnim iskustvima“
(Krnjaja, 2013). Kroz sve ovo se u isto vreme vaspitavamo za uceS¢e u nekom buduc¢em
dijalogu, jer vaspitanje u dijalogu kao i vaspitanje za dijalog nisu odvojeni ve¢ samo dva
nadopunjujuca shvatanja dijaloga koja nam pomaZzu da ga bolje razumemo i Zivimo.

Literatura

Bahtin, M. (2000). Problemi poetike Dostojevskog. Beograd: Zepter Book World.
Bohm, D. (2009). O dijalogu. Zagreb: Naklada Jasenski i Turk.

Chouinard, J. B. (2013). The Case for Participatory Evaluation in an Era of Accountability.
American Journal of Evaluation, 34 (2), 237-253.

Freire, P. (2005). Pedagogy of oppressed. New York: The Continuum International Publishing
Group Inc.

Krnjaja, Z. (2013). Ideologije obrazovnih programa: Sta oéekujemo od obrazovanja, stanje i
perspektive u Srbiji. Sociologija, 56 (3), 287-303.

Matusov, E. (2009). Jorney into Dialogic Pedagogy. New York: Nova Science.

Matusov, E. & Myazaki, K. (2014). Dialogue in Dialogic Pedaogogy. Dialogic Pedaogogy, 2 (1), 1-
47.

Milin, V. (2016). Nacin konceptualizovanja dijaloga u nastavi (doktorska disertacija). Beograd:
Filozofski fakultet.

Pavlovi¢ Breneselovi¢, D. (2015). Gde stanuje kvalitet - IstraZivanje sa decom prakse decjeg
vrti¢a. (Knjiga 2). Beograd: Institut za pedagogiju i andragogiju Filozofskog fakulteta u
Beogradu.

Pavlovi¢ Breneselovi¢, D. (2010). Partnerstvo u obrazovanju. Andragoske studije, (2), 123-138.

Rommetveit, R. (1992). Outlines of a dialogically based cognitive-social apporach to human
cognition and communication. In: Wold, A. H. (Ed.), The dialogical alternative: Towards a theory
of language and mind (pp. 19-44). Oslo: Scandinavian University Press.

Sidorkin, A. M. (1999). Beyond discourse: Education, the self, and dialogue. NY: State University of
New York Press.

Shonkoff, ]. P. (2004). Evaluating Early Childhood Services: What is Really Behind the Curtain.
The Evaluation Exchange, Harvard Family Program, 10 (2), 1-32.

116



_ VasPITANJE danas:Ostvarivanje vaspitne funkcije kroz participaciju

Struc¢ni rad
UDK - 37.03-053.4

VAS-PITANJE U ZAJEDNICI KOJA UCI

Gordana M. Dordevi¢s0
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Predskolska ustanova ,Dr Sima MiloSevi¢“, Beograd

Apstrakt

Put promene i gradenja kvalitetne vaspitno-obrazovne prakse dugotrajan je proces,
dinamicne prirode i podrazumeva kontinuiranu refleksiju svih ucesnika. Razvoj vrtica
posmatramo kao stalno upoznavanje, menjanje i dogradivanje postojecih ,teorija“ koje rukovode
naSom praksom, kroz proces stalne razmene i preispitivanja u zajednici koja uci. Ovakvo glediste
nas vodi ka istrazivacCkom procesu koji obuhvata celokupan kontekst vrtica a ne samo
pojedinacne njegove segmente. Uvodeci postepeno promene u zajednicku praksu gradili smo
saradnicke odnose u vrti¢u i razvijali svest o medusobnoj povezanosti, ne samo unutar ustanove,
vec i sa Sirom drustvenom zajednicom. Podrska i uklju¢enost eksperata sa Instituta za pedagogiju
i andragogiju Filozofskog fakulteta u Beogradu jacala je naSe kapacitete za promenu kroz
zajednicko promisljanje procesa, zajednicki rad i osnaZzivanje istrazivackih kompetencija.

Kljuéne reci: kultura vrtica, dobrobit deteta, odnosi, saradnja, zajednica u vrti¢u.

Promena kulture decjeg vrti¢a

Za proces vaspitanja smatramo da je neophodno izgraditi kontekst koji podrzava
decju dobrobit i u kojem se ona ostvaruje. 1z tog razloga dobrobit deteta ,sada i ovde“, sa
decom i odraslima sa kojima zajedno dela u sredini na koju deluje, koju bira i menja,
vidimo i kao kvalitet prakse decjeg vrtica. Na putu ka promeni i razvijanju kvalitetne
prakse krenuli smo od preispitivanja sopstvenih vrednosti koje ¢ine nevidljivi deo
konteksta vrti¢a, obeleZavaju kulturu i oblikuju nasu vaspitnu praksu (Krnjaja i Pavlovi¢
Breneselovi¢, 2017).

TeZak korak u pravcu menjanja prakse bilo je napustanje tradicionalnih obrazaca
baziranih na slici o detetu kao bicu koje je potrebno zastititi, voditi, kontrolisati i
sistematski poducavati. Celokupan kontekst vrti¢a odavao je sliku organizovanog
okruZenja sa jasno definisanim i naznaCenim centrima interesovanja, materijalima koji
nisu uvek dostupni deci, nedovoljno iskoriS¢enog prostora (i zatvorenog i otvorenog),
nedovoljno polustrukturiranog i nestruktuiranog materijala, dominantno uzrasno
homogene grupe orijentisane na prostor svoje sobe za boravak. [ako se u vecini slucajeva
napustala praksa usmerenih i slobodnih aktivnosti i dalje je u organizaciji dana bila
vidljiva podeljenost aktivnosti vaspitaca od aktivnosti dece. Na naSem putu uvodenja

50 E-mail: dj goca@yahoo.com
51 E-mail: tatjana.d.ristivojevic@gmail.com
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novina javljali su se povremeni otpori zbog losih materijalnih uslova, velikog broja dece,
nedovoljne ukljucenosti porodice i lokalne zajednice (i pored inicijativa iz vrtica) itd.

Kroz brojne analize, konstantno preispitivanje i izuCavanje savremene literature,
razumevali smo vrti¢ kao mesto zajednickog uc€enja i ko-konstruisanja znanja i iskustava
svih ¢lanova zajednice. Dalji koraci ka promeni odnosili su se na analizu konkretnog
okruZenja i dosadaSnje prakse, a u cilju preispitivanja slike o detetu i razumevanju
polazista savremenih koncepcija programa.

Poseban kvalitet novog pristupa vaspitnoj praksi predstavljalo je sluSanje dece.
SluSanjem i razumevanjem dece pokrecu se nova pitanja i otvaraju novi izazovi (Pavlovi¢
Breneselovi¢, 2015). Polazedi od toga, smatrali smo da kvalitetan program ukljucuje decu
i roditelje u planiranje, oblikovanje i brigu o okruZenju u kojem deca borave i uce.
Nastojali smo da najpre sa decom procenimo postojece prostore i resurse, uvidimo koja
su njihova omiljena mesta za igru i Sta bi jos voleli da imaju u vrti¢u. Razmenjujuci ideje
sa decom uocili smo da se njihovi predlozi ne zavrSavaju samo u prostoru sobe u kojoj
borave ve¢ upucuju na Sire povezivanje, najpre sa vrSnjacima iz drugih soba i,
neizostavno, u dvoriste i atrijum. Uvideli smo da deca vide vrti¢ kao mesto koje sadrZzi
mnogo senzornih podsticaja, toplih uSuskanih mesta kao i prostora za istraZivanje,
eksperimentisanje i igranje prirodnim i nestrukturiranim materijalima (Pavlovi¢
Breneselovi¢, 2012).

Pored dece su i roditelji davali ideje za uredivanje dvoriSta, obezbedili resurse i
kontinuirano ucestvovali u promeni prostora u vrti¢u. Zajedno sa decom i roditeljima
krenuli smo dalje u gradenje prostora stalno obogacujuci njegovu strukturu, Zele¢i da ga
uCinimo Sto blizim deci, tako da podstice njihov razvoj i ucenje, da omogucava
istraZivanje, gradenje odnosa sa vr$njacima i odraslima. Jednom recju—da obezbedimo
prostor u kome se dete oseta dobro i samim tim direktno utice na dec¢ju dobrobit
(Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2015). Postepeno gradenje stimulativnog okruZenja odvijalo se u
atmosferi zajedni¢kog ucenja i nije teklo nezavisno od programa, naprotiv, ¢inilo je samu
srZ projekta koji je razvijan u zajednici vrtica, u kojem su ucestvovala sva deca i vaspitaci,
kao i roditelji i clanovi lokalne zajednice. Deca su davala ideje i svako miSljenje bilo je
vredno i uvazZeno jer je ¢inilo deo promene u njihovom okruZenju.

Projekti kao prica o nasem vrticu

Projekti kao prica o naSem vrti¢u predstavljaju implementaciju ideje o
zajednickom uceSc¢u i ucenju u zajednici i uvazavanju decje perspektive i inicijative
roditelja. Projekat je zapocet tokom letnjih meseci kada se u vrti¢u ,prestrukturiraju”
grupe dece zbog godisnjih odmora i kad u vrti¢u nastaje zajednica dece razlic¢itih uzrasta
i vaspitaca koja se, po usled pomenutih okolnosti, cesto menja. Mi smo se pitali da li je
tokom letnjeg perioda u vrti¢u moguce razvijati zajednicu ili je to period ,istrajavanja“ do
pocetka nove radne godine? Istovremeno smo razmisljali kako omoguciti da se prostor
vrti¢a menja ka slici koju su dala deca— da bude inspirativno mesto za istraZivanja i igru.
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[z naSih promisljanja nastala su tri projekta koji ¢ine nasu pri¢u o zajednici u
vrticu. Prvim projektom ,Gumeno igraliste, smo podrzali iskustvo dece koja su
pokuSavala da od auto guma naprave auto perionicu i prosirili ga pravljenjem razlicitih
poligona, sprava i masStovitih prostora od guma u dvoristu vrti¢a. Drugim projektom
,1zvan kutije“ pokusSali smo da sa decom prostor u vrti¢u i u atrijumu vrti¢a uc¢inimo
mastovitim, tako $to smo sve spakovane i odloZene materijale, produkte dece i igracke
stavljali u novu funkciju i davali im novi, drugaciji oblik. Treéi projekat ,Mural o Biseru“
nastao je u nameri da podrzimo decu da zajedno rade, iako su iz razli¢itih grupa, da se
sprijatelje i budu zadovoljni svakim danom u vrti¢u, bez obzira na to kakvog je sastava
grupa u kojoj rade. Deca tokom letnjeg perioda provode dosta vremena u dvoristu. Nama,
a pokazalo se i deci, smetali su grafiti i ruzne poruke kojima su bili iSarani zidovi naSeg
vrti¢a. Zajedno smo posmatrali te zidove odmarajuci se u hladovini u dvoristu i odlucili
da ih pokrijemo svojim pricama o nasem vrti¢u ispricanim kroz murale. Zidove zgrade
vrti¢a smo tokom leta, zajedno sa umetnicima Likovne akademije u Beogradu, prekrivali
velikim zajednickim muralima dece i umetnika. Deca su pravila skice murala, a zatim su
umetnicima pricali price o svojim skicama, kako bi potom zajedno slikali murale. Decija
slika bila je vodeca jer se prica razvijala kroz ideje pokrenute od strane dece uobli¢ene u
kompoziciju nastalu kroz susrete razlic¢itih iskustava i ucesnika.

Projekti su omogucili da proces postepene transformacije okruZenja tece kroz
uzajamno ucenje, menjanje slike o detetu, uloge deteta i odraslog u u¢enju i poducavanju,
znacaju igre i povezanosti sa porodicom i okruZenjem (Krnjaja, 2015; Krnjaja i Pavlovi¢
Breneselovi¢, 2017). OkruZenje je, kroz zajednicke aktivnosti dece i vaspitaca, postajalo
mesto stalnog susretanja, komunikacije i interakcije dece razlicitih uzrasta i svih odraslih
u vrti¢u. Promene koje su nastajale oslikavale su delanje dece u razli¢itim podrucjima i sa
materijalima razlic¢itih oblika, tekstura, zvukova, izgleda. Bogato senzorno iskustvo
podstaklo je kod dece ucenje, istrazivanje, ispitivanje, isprobavanje, eksperimentisanje.
Dokumentovanje kroz fotografisanje omiljenih mesta od strane dece pokazalo je da su
promene u dvoriStu (mesta sa mnogo motorickih izazova i senzornih podsticaja) kao i
mesta gde su mogli da koriste nestrukturirane i ,prljaju¢e” materijale bili u fokusu
njihovih interesovanja.

Kako su prostorna i socijalna dimenzija usko povezane, promena fizickog
okruzenja uticala je na smer i kvalitet svih ostalih aktivnosti u vrti¢u. Otvorenost prostora
i medusobna povezanost snazno su delovali na proSirivanje socijalnih interakcija i
doprineli kvalitetu odnosa odraslih i dece i dece (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012). Projekti
su objedinili ranije diferencirane delove vremenske strukture gde su se dominantno
izdvajale aktivnosti dece od aktivnosti odraslih u odredenim periodima dana.
Zajednickim ucCeS¢em u projektima sve aktivnosti tokom dana posmatrale su se kao
prilike za ucenje i doprinosile su daljem razvoju projekta.

Prikupljanje raznovrsne dokumentacije pomoglo nam je da bolje razumemo dete,
njegovu perspektivu i pretpostavke o tome kako ono vidi i doZivljava svet oko sebe.
Fotografije, crteZi, skulpture, mobajli doprinele su novim uvidima u mogucnosti dece kao
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i Cinjenici da je detetu vazno da vidi da se njegov rad i ideja uvaZavaju i cene i da doprinosi
zajednici u kojoj raste (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2010). Razlicite tehnike dokumentovanja
koje su koristila deca tokom projekta (fotografije, crteZi, mape, ture, intervjui dece, price)
omogucile su im da svako doprinese zajednickoj viziji svojom idejom i iskustvom (Clark
& Coram, 2004). Nov pristup dokumentovanju predstavljao je i podsticaj za ukljuc¢ivanje
roditelja, koji su kroz pocetne, procesne i zavr$ne panoe bili u mogucnosti da u potpunosti
prate proces razvijanja programa, te i da pronalaze direktno svoje mesto u njemu (Giudici
& Rinaldi, 2001).

Kako je sama praksa dinamicna i nepredvidiva neophodno je i dalje, u svakom
koraku, refleksivno preispitivanje, stalno vra¢anje na vrednosna polazista savremene
koncepcije i principe razvijanja realnog programa, kao i sagledavanje na koji nacin i u
kojoj meri se kroz odnose i delanje ostvaruje dobrobit deteta.
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Apstrakt

U ovom radu analizirali smo procenu porodi¢nog funkcionisanja, koju smo dobili na
uzorku adolescenata i roditelja. Analiza obuhvata nekoliko celina: Globalnu procenu porodi¢nog
funkcionisanja, Procenu funkcionisanja porodice po pojedinim dimenzijama poroditnog Zivota,
Odnos izmedu dve subskale u proceni porodi¢ne situacije (Skala A - procena sveukupne
porodicne situacije po odredenoj dimenziji i Skala B — procena odredene dimenzije u odnosu sa
roditeljem, tj. sa adolescentom). Dimenzije porodi¢nog funkcionisanja na osnovu kojih su
definisani indikatori za razumevanje vaspitne stvarnosti porodice u fazi porodica sa
adolescentom su: porodi¢ne uloge, kontrola ponaSanja, emocionalna povezanost ¢lanova
porodice, nacin afektivnog reagovanja, komunikacija, sposobnost porodice da reSava probleme,
odnos porodice prema promenama. Rezultati istrazivanja pokazuju da se emocionalna
povezanost ¢lanova porodice moZe smatrati osnovnom snagom porodice i znac¢ajnim resursom
koji porodicu ,drZzi na okupu®. Porodi¢ne uloge i odnos porodice prema promenama su dimenzije
koje se procenjuju najneuspesnijim, Sto moZze voditi ka zakljucku da promene koje se deSavaju u
porodici u ovom periodu kao i nacini reagovanja na njih mogu i treba da budu sadrzaji
obrazovanja namenjenog roditeljima.

Kljuéne reci: porodicno funkcionisanje, vaspitna stvarnost porodice, adolescencija.

Uvod

U naukama o vaspitanju, porodi¢no funkcionisanje se moze posmatrati, sa jedne
strane kao okvir vaspitne stvarnosti porodice, a sa druge - kao polje obrazovne
intervencije u porodic¢ni sistem u cilju podrske razvoju vaspitne stvarnosti porodice
(Medi¢, 2007). Posmatrajuci ga i sa jedne i sa druge strane, mi smo odabrali da u ovom
istraZivanju nasu pazZnju usmerimo na decju i roditeljsku procenu vaspitne stvarnosti
porodice, i to u fazi porodice sa adolescentom. U naSem istraZivanju, vaspitni kontekst
porodice smo merili preko slede¢ih sedam dimenzija porodi¢nog funkcionisanja:
Porodicne uloge - ocekivani oblici ponaSanja, duZnosti i odgovornosti svakog ¢lana
porodice kojima se usmerava funkcionisanje porodi¢nog sistema; Kontrola ponasanja -

52 Rad je nastao u okviru projekta ,Modeli procenjivanja i strategije unapredivanja kvaliteta obrazovanja u
Srbiji“ (broj 179060, 2011-2017), koji realizuje Institut za pedagogiju i andragogiju Filozofskog fakulteta u
Beogradu, uz finansijsku podrsku Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloSkog razvoja Republike Srbije.
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skup porodic¢nih pravila koji se odnose na razliCite aspekte porodi¢nog funkcionisanja;
Emocionalna povezanost - afektivan odnos koji karakteriSe interakciju izmedu ¢lanova
porodice; Nacin afektivnog reagovanja — karakteristi¢can nacin na koji ¢lanovi porodice
izraZavaju svoja ose¢anja; Komunikacija - nacin na koji se razmenjuju informacije unutar
porodice; Sposobnost porodice da resava probleme - reSavanje problema na nivou kojim
se odrzava efikasno funkcionisanje porodi¢nog sistema; Odnos porodice prema
promenama - sposobnost porodice da prihvati promene koje se deSavaju u njenom
funkcionisanju.

Osnovu za njihovo definisanje i razumevanje ponudio nam je MekMasterov Model
porodicnog funkcionisanja (FAD Family Assessment Device, prema: Miller et al.,, 2000),
kojem je za potrebe istrazivanja dodata dimenzija - odnos porodice prema promenama.
Dodatu dimenziju razumemo u kontekstu modela porodi¢nog funkcionisanja koji nudi
Mila Goldner-Vukov (1988).

Metod

Uzorak istraZivanja. Prigodni uzorak na kome je obavljeno istrazivanje Cine: 429
dece adolescentnog uzrasta, ucenika II i IIl razreda srednje Skole, gimnazija i srednjih
struc¢nih Skola lociranih u Gornjem Milanovcu i Beogradu i 429 roditelja te dece.
[straZivanjem su obuhvaceni deca i roditelji razlicitog pola, godina starosti, koja Zive u
razliito urbanim sredinama, potic¢u iz porodica sa razli¢itom strukturom, razlic¢itog
materijalnog stanja. Osim ovoga, roditelji su razli¢itog nivoa i oblasti obrazovanja, kao i
radnog statusa.

Instrument istraZivanja. Za potrebe istrazivanja kreiran je instrument, koja se
sastoji od Skale za procenu porodi¢nog funkcionisanja i Upitnika o licnhim i porodicnim
karakteristikama ispitanika. Skala se sastoji od 14 stavki, kojima je obuhva¢eno sedam
dimenzija porodi¢nog funkcionisanja: komunikacija, porodi¢ne uloge, emocionalna
povezanost €lanova porodice, nacin afektivnog reagovanja, kontrola ponasanja, odnos
porodice prema promenama, sposobnost porodice da reSava probleme. Svaka od ovih
dimenzija zastupljena je sa po dve tvrdnje koje su adolescenti i roditelji procenjivali: prva
tvrdnja se odnosi na procenu sveukupne porodicne situacije po toj dimenziji (skala A), a
druga (skala B) - na procenu te dimenzije u odnosu na roditelje (za adolescenta), tj. u
odnosu na adolescenta (za roditelje). Ovakav pristup je omogucio da se Skala za procenu
porodicnog funkcionisanja u ovom slucaju tretira kao skala koja se sastoji iz dve subskale
(A i B). Uz svaku tvrdnju ponudena je petostepena skala Likertovog tipa. Pouzdanost
Skale za procenu porodi¢nog funkcionisanja pokazuje zadovoljavajuci nivo pouzdanosti
- Kronbahova alfa iznosi 0.855.
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Analiza rezultata istrazivanja

Osnovni nalaz o globalnoj proceni porodi¢nog funkcionisanja dobijen na nasem
uzorku pokazuje da adolescentni period u istrazenim porodicama nije generisao neki vid
dublje porodic¢ne razvojne krizne situacije (Tabela 1). Dobijena aritmeticka sredina (M =
3.87) pozicionira na$ uzorak ka porodicama u kojima se porodi¢no funkcionisanje
procenjuje kao zadovoljavaju¢e - mogu se svrstati u grupaciju u kojoj krizna situacija
postoji ali ne ugrozava porodi¢no funkcionisanje.

Tabela 1. Globalna procena porodi¢nog funkcionisanja

Globalna procena porodi¢nog funkcionisanja M  SD Min Max N

Adolescenti 3.86 0.65 1 5 429
Roditelji 3.88 067 1 5 429
Ukupno 3.87 858

Podaci o tome kako su procenjivane pojedine dimenzije porodicnog
funkcionisanja, mogu dati nove uvide u razumevanju adolescentne porodicne situacije

(Tabela 2).
Tabela 2. Procena dimenzija porodi¢nog funkcionisanja
Dimenzije porodicnog funkcionisanja ~ M SD  rang Min Max
Emocionalna povezanost 423 0.87 1 1 5
Afektivno reagovanje 4.03 090 2 1 5
Kontrola 4.03 1.016 3 1 5
Komunikacija 4.00 0.89 4 1 5
Resavanje problema 3.79 0.88 5 1 5
Uloge 3.54 0.89 6 1 5
Reagovanje na promene 347 099 7 1 5

Prosecne vrednosti dobijene za pojedine dimenzije porodi¢nog funkcionisanja ne
izdvajaju dimenzije koje posebno otkrivaju krizne tacke porodicnog funkcionisanja. Alj,
gruba Klasifikacija dobijenih vrednosti pokazuje da prve cetiri dimenzije: emocionalna
povezanost, afektivno reagovanje, kontrola i komunikacija jesu planovi funkcionisanja
porodice koji nisu izvoriSte krizne situacije u porodici. Umereno izraZena Krizna situacija
prisutna je i evidentira se u reSavanju problema, raspodeli uloga i na¢inu reagovanja na
promene. Reagovanje na promene je plan porodi¢nog funkcionisanja gde je porodica
najmanje uspesna, a upravo on predstavlja kritican razvojni zadatak porodice u svakoj
etapi njenog razvoja - u adolescentnom periodu razvoja porodice posebno.
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Kako je ve¢ opisano, sumarna skala sastoji se od dve subskale: A) skale kojom se
procenjuje porodi¢no funkcionisanje svih ¢lanova porodice i B) skale kojom se procenjuje
funkcionisanje u odnosu sa roditeljima/adolescentom. Kako se iz tabelarnog prikaza
moZe videti (Tabela 3) uspeSnost funkcionisanja svih c¢lanova porodice (A) i
funkcionisanje sa roditeljima/adolescentom (B) razliito se procenjuje.

Tabela 3. Razlike u proceni pojedinih dimenzija porodi¢nog Zivota izmedu dece i roditelja

Ispitanik ANOVA
Dimenzije porodi¢nog funkcionisanja Deca Roditelji
M s» & | M s & | F p

g z
A Emocionalna povezanost - svi ¢lanovi 428 1.05 1 | 441 1.09 1 455 .033
A Komunikacija - svi ¢lanovi 4.10 90 2 | 427 .88 2 8.00 .005
A Kontrola - svi ¢lanovi 4.10 .99 3 | 410 .85 4
A Reagovanje na promene - svi ¢lanovi 410 1.19 4 | 410 1.25 5
A Resavanje problema - svi ¢lanovi 4.05 1.04 5 | 4.02 .98 6
A Afektivno reagovanje - svi ¢lanovi 395 1.29 6 | 418 134 3 10.38 .001
A Uloge - svi ¢lanovi 390 1.04 7 | 387 1.09 7

4.07 1.07 413 1.06
B Emocionalna povezanost - roditelj/adolescent 423 1.20 1 | 401 1.16 1 6.74  .010
B Afektivno reagovanje - roditelj/adolescent 4.04 1.07 2 | 392 1.05 3
B Kontrola - roditelj/adolescent 395 147 3 1396 1.50 2
B Komunikacija - roditelj/adolescent 388 1.21 4 | 376 1.23 4
B ResSavanje problema - roditelj/adolescent 3.54 1.24 5 | 354 127 5
B Uloge - roditelj/adolescent 3.25  1.12 6 | 315 1.14 6
B Reagovanje na promene - roditelj/adolescent 2.72 .95 7 | 297 .98 7 569 .017
3.66 1.18 3.61 1.19

Porededi rezultate aritmetickih sredina za jednu i za drugu skalu, vidimo da se
aritmeticka sredina dobijena za skalu A i kod dece (M = 4.07) i kod roditelja (M = 4.13)
krece u zoni grupe koja ne prepoznaje kriznu situaciju u porodi¢nom funkcionisanju. NiZe
vrednosti  aritmetickih sredina dobijenih za procenu funkcionisanja sa
roditeljem/adolescentom (skala B) u zoni je izraZene krize (M = 3.66 i M = 3.61) ali
umerenog karaktera, Sto ukazuje na moguce teSkoce u porodi¢nom funkcionisanju. Za
potrebe ovog rada, istrazivacku paznju ¢emo usmeriti na rezultate koji su na vrhu i
zacelju subskala.

124



_ VasPITANJE danas:Ostvarivanje vaspitne funkcije kroz participaciju

Nesporna je ¢injenica da je emocionalna povezanost kako svih ¢lanova porodice
(skala A) tako i adolescenta sa roditeljem (i roditelja sa adolescentom) zauzela prvi rang
u oba slucaja. Upravo kod ove dimenzije porodi¢nog funkcionisanja postoje statisticki
znacajne razlike izmedu decjih i roditeljskih procena: roditelji emocionalnu povezanost i
bliskost svih ¢lanova (A) porodice procenjuju uspesSnijom nego Sto to Cine deca (F = 4.55,
p = .033). Statisticki znacajna razlika u proceni ove dimenzije izmedu dece i roditelja
pojavila se i na skali B, ali ,u korist“ dece - naime, deca su zadovoljnija stepenom bliskosti
koji imaju sa roditeljima, nego Sto su to roditelji (F = 6.74, p =.010). Uloge kao dimenzija
preko koje je merena uspesnost porodi¢nog funkcionisanja u obe subskale zauzimaju
poslednje mesto (skala A - poslednje sedmo mesto i kod dece i kod roditelja, i
pretposlednje, Sesto mesto i kode dece i kod roditelja - skala B). Izrazito uocljiv rezultat,
koji moZe dati razlog za brigu o sposobnosti porodice da uspesno funkcioniSe u
adolescentnom periodu razvoja deteta, jeste niska srednja vrednost (M = 2.72i M = 2.97)
i sedmo mesto na skali B za dimenziju reagovanja na promene u porodi¢nom Zivotu.
Adekvatno reagovanje na promene kao osnovni adaptivni mehanizam reagovanja na
razvojne krizne porodicne situacije procenjen je alarmantno neuspesnim, i upravo kod
ove dimenzije u skali B) pokazale su se statisticki znacajne razlike izmedu dec¢jih i
roditeljskih procena - deca su manje zadovoljna nac¢inom na koji roditelji reaguju na
promene koje se desavaju u porodici (F=5.69, p =.017).

Zaklju¢na razmatranja

Cinjenica da je emocionalna povezanost kako svih ¢lanova porodice tako i
adolescenta sa roditeljem (i roditelja sa adolescentom) zauzela prvi rang u oba slucaja,
govori u prilog tome da medusobna bliskost ¢lanova porodice i intergeneracijska bliskost
sa decom adolescentnog uzrasta jeste dimenzija koja se procenjuje uspeSnom, a mogla bi
se postaviti hipoteza da je emocionalna bliskost osnovna snaga porodice i kao takav
krupan i znacajan resurs koji porodicu drzi na okupu. Uloge predstavljaju podjednako
izvor teSkoca bilo da se posmatra raspodela uloga svih ¢lanova porodice ili ostvarivanje
uloga dodeljenih adolescentu ili roditelju. Nizak skor dobijen u proceni spremnosti da se
adekvatno reaguje na promene Kkoje nosi proces razvoja porodice i ocigledno
razumevanje klju¢nog zadatka porodice u periodu razvoja kada su deca adolescentnog
uzrasta, uverava nas u ispravnost toga da promene koje se deSavaju u porodici u ovom
periodu kao i nacini reagovanja na njih mogu i treba da budu sadrZaji obrazovanja
namenjenog roditeljima za uspesSno funkcionisanje porodice u adolescentnom periodu
deteta.

Vaspitna funkcija porodice ostvaruje se kao posebna delatnost. Ali, osim delatnosti
vaspitanja, vaspitanje dece ostvaruje se i sveukupnim porodi¢nim Zivotom, stvarnoscu
vaspitnog konteksta u kom deca odrastaju, a koji ¢ine svi elementi porodi¢nog Zivota - i
uloge i struktura, komunikacija, emocionalna podrska, mo¢, organizacija... Oni ne moraju
biti vidljivi, pa ni celishodni, namerni, planirani, ali vaspitanje u porodici ¢ine integralnim.
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Porodica, viSe nego namernim vaspitnim postupcima roditelja, vaspitava totalitetom
Zivota u njoj. U druStvenom poretku, njegovoj strukturi, funkcionisanju, reprodukovanju
irazvoju, porodici je delegirano da vaspitava mlade generacije i uvodi ih u drustveni zZivot.
Nekada je ona tu funkciju obavljala u potpunosti i u celosti. Danas ima «pomagace» ili su
znacajni sadrZaji iz te funkcije preneti na druge. Alj, u toj funkciji ostaje ono Sto drugi ne
mogu da urade, a Sto proizilazi iz specificnosti porodice kao ljudske zajednice koja
poseduje svoje mehanizme Zivota i organizacije, koji su kljucni alati za razvoj ljudskog
bi¢a. Posredovanje slike sveta i njegovog znacCenja kroz razvoj jezika i sticanje svesti o
sebi moguce je jedino u kontekstu emocionalno-obojenog polja ucenja, afektivne razmene
deteta i «znacajnog drugog» koje ucenje c¢ine moguéim (Medi¢, 1993). Otuda se
odgovornost istrazivaCa u naukama o vaspitanju vidi kako u istrazivanju porodi¢nog
Zivota kao vaspitnog Kkonteksta, razumevanjem razli¢itih dimenzija porodi¢nog
funkcionisanja, tako i u istrazivanju modi i uticaja obrazovne intervencije u porodic¢ni
sistem u cilju podrSke unapredenju kvaliteta porodi¢nog Zivota.
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Apstrakt

Uzimaju¢i u obzir pozitivne ishode koje jedinstveno delovanje porodice i vaspitno-
obrazovne ustanove ima na rani razvoj deteta, identifikovanje faktora koji doprinose saradnji ova
dva cinioca vaspitanja ima poseban znacaj. Cilj rada je ispitivanje povezanosti sociodemografskih
karakteristika roditelja, vaspitac¢a i dece sa kvalitetom saradnje izmedu vaspitaca i roditelja.
Uzorak je ¢inilo 120 vaspitaca koji su procenjivali saradnju sa 197 roditelja dece uzrasta od 3 do
7 godina. Za ispitivanje saradnje koris¢en je Upitnik ukljucenosti roditelja koji meri tri dimenzije:
medusobno informisanje, ukljucenost roditelja u aktivnosti u vrti¢u i kod kuce. Rezultati su
pokazali da su obrazovanje majke, pol i uzrast deteta povezani sa pojedinim aspektima saradnje
vaspitaca i roditelja. U zakljucku je ukazano na intervencije koje je potrebno preduzeti u cilju
pospesivanja pojedinih aspekata saradnje.

Kljuéne reci: saradnja roditelja i vaspitaca, predskolska ustanova, vaspitaci, roditelji,
korelati saradnje roditelja i vaspitaca.

Uvod u problem istrazivanja

Prema ekoloskoj teoriji, razvoj deteta odreden je sistemom interakcija unutar
njegovog Zivotnog okruzenja (Bronfenbrenner, 1979). Uz porodicu, vrti¢ je prva
druStvena institucija sa kojom se dete srece, te je znacajno istraziti njihovo udruzZeno
delovanje u procesu vaspitanja deteta. Saradnja porodice i predskolske ustanove
podrazumeva uklju¢enost oba CcCinioca vaspitanja kao ravnopravnih partnera koji
usaglaseno deluju u cilju postizanja pozitivnih vaspitano-obrazovnih ishoda kod deteta
(Christenson, 2004). Klju¢ne dimenzije i sadrzaji saradnje porodice i vaspitno-obrazovne
ustanove koji se u velini istrazivanja razmatraju jesu medusobno informisanje i
pedagoSko obrazovanje roditelja, ukljuCenost roditelja u vaspitne aktivnosti u vrticu i
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55 E-mail: zagorka.markov@gmail.com
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ukljucCenost roditelja u vaspitanje dece u porodi¢nom kontekstu (Epstein, 1996; Fantuzzo
et al., 2000).

Brojna istraZivanja potvrdila su da saradnja porodice i vaspitno-obrazovne
ustanove doprinosi pozitivnim razvojnim ishodima kod dece (Arnold et al, 2008;
Fantuzzo et al,, 2013; Marcon, 1999; Powell et al.,, 2010). Stoga je znacajno istraZivanje
Cinilaca uspesne saradnje porodice i predskolske ustanove. lako je mali broj istraZivanja
u ovoj oblasti, pokazano je da su niZi socioekonomski status roditelja i samohrano
roditeljstvo (Arnold et al.,, 2008, Fantuzzo et al.,, 2000; Kohl et al., 2000) povezani sa
loSijom saradnjom roditelja i vaspita¢a na predskolskom uzrastu. Istrazivanja koja su
ispitivala pojedinacne pokazatelje socioekonomskog statusa potvrdila su da roditelji
viSeg obrazovanja ¢eS¢e komuniciraju sa vaspitaCem i ukljuceni su u veci broj aktivnosti
u vrti¢u od roditelja niZeg obrazovnog nivoa (Castro et al., 2004; Fantuzzo et al., 2000;
Mattingly et al, 2002). Neka istrazivanja potvrdila su da je angaZovanje roditelja u
vaspitnim aktivnostima kod kuce bolje ukoliko su roditelji viSeg obrazovnog nivoa, Sto se
moZe objasniti time da su oni kompetentniji da pomognu deci u u¢enju od roditelja niskog
obrazovnog nivoa (Hill & Taylor, 2004; Magnuson et al., 2009). Kada su u pitanju korelati
vezani za predsSkolsku ustanovu i zaposlene u njoj, potvrdeno je da uspostavljanje
uspesne komunikacije sa roditeljima i zadobijanje njihovog poverenja od strane vaspitaca
utice na vecu ukljucenost roditelja u aktivnosti u vrti¢u i njihov opsti pozitivan stav prema
predskolskoj ustanovi (Christenson, 2004; Fantuzzo et al., 2006; Haynes et al., 1989).
Povratno, ces¢a ukljucenost roditelja doprinosi boljem odnosu vaspitaca prema
roditeljima i pozitivnoj percepciji roditeljske saradnje sa njima.

S obzirom na mali broj istraZivanja o korelatima efikasne saradnje porodice i
predskolske ustanove, posebno u nasoj sredini, cilj ovog istraZivanja bio je da ispitamo
da li su odredene demografske karakteristike roditelja, vaspitaca i dece, povezane sa
pojedinim aspektima saradnje porodice i predSkolske ustanove.

Metodologija istrazivanja

Uzorak i procedura. Polazeci od toga da roditelji mogu da budu pristrasni kada je
reC o njihovim detetu, smatrali smo da se objektivnija procena saradnje izmedu roditelja
i vaspitata moZe dobiti od strane vaspitaca. U istraZivanju je ucestvovalo 120 vaspitaca,
iz viSe gradova u Srbiji, koji su procenjivali saradnju sa 197 roditelja dece uzrasta od 3 do
7 godina. Gotovo svi vaspitaci su bili Zenskog pola (N = 196; 99,5%), uzrasta od 22 do 58
godina.

Instrumenti. Za ispitivanje saradnje izmedu roditelja i vaspitaca koriS¢en je
Upitnik uklju¢enosti roditelja (u daljem tekstu UR) (Family Involvement Questionnaire-
FIQ, Fantuzzo et al, 2000). Upitnik procenjuje saradnju roditelja i vaspitaca preko 3
subskale: medusobno informisanje/komunikacija (u daljem tekstu MI) (primer stavki:
otvoren je i lako dostupan za razgovor kada postoji neki problem sa njegovim detetom,
upoznat je u kojoj meri dete odgovara na svakodnevne zadatke u vrti¢u...); ukljucenost u
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aktivnosti u vrticu (VU) (primer stavki: volontira u razlicitim aktivnostima koje se
organizuju u vaspitnoj grupi njegovog deteta, ide na izlete vrti¢a sa svojim detetom...),
ukljuCenost u vaspitanje kod kuc¢e (KU) (primer stavki: doprinosi razvijanju radnih i
higijenskih navika deteta, podstice svoje dete na ucenje...). Vaspitaci su procenjivali za
svaku stavku ucestalost kojom roditelj postupa na navedeni nacin na skali Likertovog
tipa, izborom jednog od ponudenih odgovora: nikad, retko, Cesto, uvek. Vece vrednosti na
skali ukazuju na visSi stepen saradnje. Kronbahovim alfa koeficijentom ispitana je
pouzdanost skala i pokazano je da sve skale u naSem istraZivanju imaju visoku
pouzdanost (KU -.92; MI -.89; VU - .88; UR - .96).

Deo upitnika koji su popunjavali vaspita¢i odnosio se na sociodemografske
karakteristike, od kojih smo u ovom radu analizirali sledece: pol, uzrast i duZina boravka
deteta u vrti¢u, struktura porodice, socioekonomski status roditelja (materijalna i
stambena situacija, nivo obrazovanja, zanimanje i radni status), godine i radni staz
vaspitaca i Kkoliko dugo je vaspitaC detetu. Podatke o sociodemografskim
karakteristikama dece i njihovih porodica vaspitaci su navodili na osnovu dokumentacije
predsSkolske ustanove.

Statisticka analiza. Razlike u opazZanju saradnje izmedu grupa s obzirom na
pojedine demografske kvalitativne karakteristike analizirane su primenom
jednofaktorske analize varijanse. Povezanost saradnje i kvantitativnih demografskih
varijabli ispitivana je Spirmanovim ro koeficijentom korelacije rangova i Pirsonovim
koeficijentom linearne korelacije.

Rezultati i diskusija

U Tabeli 1 prikazane su korelacije skala sadrZzanih u Upitniku ukljuc¢enosti
roditelja sa obrazovnim nivoom majke i uzrastom deteta.

Tabela 1. Korelacije skala sadrzanih u upitniku UR sa obrazovnim nivoom majke

i uzrastom deteta

Obrazovni nivo majke Uzrast deteta

UR skale
Rho r
KU 0,13 0,20*
MI 0,11 0,14
VU 0,14* 0,21*
UR 0,14" 0,20*

Legenda: KU - ukljucenost u vaspitanje kod kuce; MI - medusobno
informisanje; VU - uklju¢enost u aktivnosti u vrti¢u; UR - uklju¢enost
roditelja, skala u celini; ro Spirmanov koeficijent korelacije rangova;
r-Pirsonov koeficijent linearne korelacije

“p<0,05; **p<0,01
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Kao $to moZemo videti iz Tabele 1, obrazovanje majke je u statisticki znacajnoj
pozitivnoj korelaciji sa subskalom ukljucenost roditelja u aktivnosti u vrti¢u. Ovo je u
skladu sa ranijim istraZivanjima navedenim u uvodnom delu, prema kojima od svih
pokazatelja socioekonomskog statusa porodice, niZi nivo obrazovanja roditelja/majki
predstavlja najznacajniji otezavaju¢i faktor saradnje porodice i vrtica. Majke viSeg
obrazovnog nivoa cesS¢e ucestvuju u aktivnostima koje se organizuju u vrticu i vaspitaci
saradnju sa njima u celini procenjuju boljom nego sa majkama niZeg obrazovanja. U
ispitivanju obrazovnog nivoa roditelja istrazivaci se uglavnom usmeravaju na obrazovni
nivo majki, jer su one uklju¢ene u vecinu svakodnevnih aktivnosti dece u vrti¢u i kod kuce,
te od nivoa obrazovanja majke zavise i vaspitni uslovi odrastanja deteta (Maksimovic,
2008; Simi¢-Vukomanovici sar., 2012).

[z Tabele 1 vidimo da su, prema procenama vaspitaca, roditelji starije dece, a koja
su u predskolskoj grupi, ceSce ukljuceni u vaspitne aktivnosti svoje dece u vrticu, kao i
kod kuce nego roditelji dece koja su u mladoj grupi. Uz ¢injenicu da kvalitet saradnje nije
statisticki znacajno povezan sa duZinom boravka deteta u vrti¢u, kao ni sa duZinom
perioda u kome je osoba vaspita¢ detetu, dobijeni nalaz verovatno ukazuje na to da
roditelji smatraju da je njihovo angaZovanje u vrti¢u i kod kuée znacajnije tokom perioda
neposredne pripreme deteta za Skolu, a da u manjoj meri pridaju znacaj opstoj pripremi
deteta za Skolu, koja prethodi pripremi za predskolski program. Dobijeni podatak ukazuje
da je korisno motivisati roditelje i ukazivati na znacaj saradnje u svim fazama razvoja
deteta za kasnije akademsko postignuce i socijalni razvoj dece.

Rezultati jednofaktorske analize varijanse za ispitivanje razlika u opazZanju
saradnje na svim skalama sadrzanim u upitniku UR s obzirom na pol deteta prikazani su
u Tabeli 2.

Tabela 2. Rezultati jednofaktorske analize varijanse: zavisne varijable - skale sadrzane u

upitniku UR skale; faktor - pol deteta

N AS SD F (df)

KU Muski 96 2,92 0,59
Zenski 100 3,12 0,60 5,741*(1;194)
Ukupno 196 3,02 0,60

MI Muski 96 2,87 0,62
Zenski 101 3,10 0,61 6,675%(1;195)
Ukupno 197 2,99 0,63

vu Muski 96 2,29 0,63
Zenski 101 2,44 0,65 2,791(1;195)
Ukupno 197 2,37 0,64

UR Muski 96 2,72 0,55
Zenski 100 2,92 0,57 6,202%(1;194)
Ukupno 196 2,82 0,57

Legenda: KU - uklju€enost u vaspitanje kod kuée; MI - medusobno informisanje;
VU - ukljucenost u aktivnosti u vrti¢u; UR - ukljucenost roditelja, skala u celini.

*p<0,05;
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[z Tabele 2 vidimo da roditelji Zenske dece statisticki znacajno ¢eS¢e komuniciraju
sa vaspitacem i informisu se o napredovanju svog deteta u vrti¢u, kao i da ¢eSce rade sa
decom kod kuce nego Sto to Cine roditelji muSke dece. [ako pol deteta kao prediktor
saradnje nije bio predmet drugih istraZivanja, nas nalaz bar delimi¢no objaSnjava nalaze
brojnih istrazivanja koja su potvrdila da devojcice postiZu bolje obrazovne rezultate nego
decaci (Francis, 2000; Trogrli¢ i sar., 2013). U literaturi se bolji uspeh devojc¢ica nego
decaka najceSc¢e objasnjava razli¢itim obrazovnim oCekivanjima i vaspitnim postupcima
roditelja prema decacima i devojCicama (Beyer, 1999; Van de Gaer et al.,, 2007). Visa
ocekivanja verovatno motiviSu roditelje devojCica za saradnju sa vaspita¢ima.
[straZivanjem nisu utvrdene statisticki znacajne razlike u pogledu saradnje roditelja i
vaspitaca i slede¢ih demografskih karakteristika: duZina boravka deteta u vrticu,
struktura porodice, socioekonomski status roditelja (materijalna i stambena situacija,
nivo obrazovanja oca, zanimanje i radni status oca i majke), godine i radni staZ vaspitaca
i koliko dugo je vaspitac detetu.

Zakljucci i implikacije

U razmatranju korelata saradnje izmedu roditelja i vaspitaca u predskolskim
ustanovama pokazano je da je potrebno delovati u pravcu poboljSanja saradnje sa
roditeljima niZeg obrazovnog nivoa, posebno u aspektu njihove vece ukljucenosti u
aktivnosti u vrti¢u. Takode, potrebno je podsticati saradnju roditelja dece koja su u
mladoj uzrasnoj grupi i to ne samo kada je u pitanju njihova ukljucenost u aktivnosti u
vrticu, vec i kod kuce. Takode, potrebno je istraziti Sta doprinosi tome da roditelji muske
dece rede razmenjuju informacije sa vaspita¢ima i manje su ukljuceni u vaspitne
aktivnosti kod kuce od roditelja Zenske dece.

Na prvi pogled moZe se uciniti da je odgovornost za kvalitet saradnje roditelja i
vaspitaca na strani roditelja. Medutim, suStina je da nivo ukljucenosti roditelja i njihova
saradnja zavise od percepcije roditelja kao klju¢nih ili poZeljnih partnera u vaspitnom
procesu, i s tim u vezi od atmosfere koju kreira osoblje zaposleno u predskolskoj ustanovi.
Kao $to i drugi autori ukazuju (Christenson, 2004; Fantuzzo et al., 2006), pretpostavljamo
da varijable koje se odnose na licne karakteristike vaspitaca, i ustanovljeni obrasci
odnosa i na¢ina komunikacije zaposlenih u predSkolskoj ustanovi sa roditeljima,
znacajnije doprinose ukljucenosti roditelja nego varijable koje se odnose na porodicu i
dete. Osim toga, Cinjenica da su utvrdene znacajne, ali niske korelacije izmedu
demografskih varijabli i saradnje, ukazuje da buduca istraZivanja treba usmeriti u pravcu
identifikovanja faktora koji neposrednije doprinose saradnji, odnosno koji imaju ulogu
posrednika u odnosu izmedu demografskih varijabli i saradnje roditelja i vaspitaca.
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PARTICIPACIJA RODITELJA U JAVNOM OBRAZOVANJU KROZ
KONSULTATIVNE FOKUS GRUPE

Sanja S. Pucarevi¢s?
Predskolska ustanova ,Lane“, Grocka

Apstrakt

U radu se razmatra problematika participacije roditelja u javnom obrazovanju, gde se
najpre ukazuje na dva modela u sagledavanju odnosa porodice i deCjeg vrtic¢a. Sa jedne strane se
ovaj odnos predstavlja kroz marketinski model a zatim kroz model demokratskog
eksperimentalizma. Na osnovu ova dva modela, kao i na osnovu fokus grupa koje se u okviru
pomenutih modela koriste, dolazi se do razumevanja nepostojanja participacije roditelja u okviru
prvog modela, odnosno razumevanja postojanja sustinske participacije roditelja u okviru drugog
modela odnosa porodice i decjeg vrtica.

Kljuéne reci: marketinski model, model demokratskog eksperimentalizma,
konsultovanje, participacija roditelja, fokus grupe.

Za razumevanje ove problematike poslo se od odnosa porodice i deCjeg vrti¢a. U
nastojanju da se rasvetli priroda ovog odnosa, navodi se klasifikacija Pitera Mosa (Moss,
2008) gde u shvatanju prakse decjeg vrtica i odnosa sa porodicom sa jedne strane imamo
marketinski a sa druge strane demokratski model.

Razumevanje prakse decjeg vrtic¢a i odnosa sa porodicom u marketin§kom modelu

.....

svog uticaja prisutan je i u brojnim nau¢nim oblastima i kulturi, stoga nije ¢udo Sto se
marketinSki model srec¢e i u oblasti obrazovanja. Obrazovni sistem ide u korak sa
promenama u drustvu, koje su katkad skokovite, katkad latentne, stoga u toj mreZi
razmene sa brojnim kontekstima, neminovno preuzima dominantne drustvene modele.
Piter Mos (2008) prepoznaje marketinSki model funkcionisanja kao pristup jednoj
usluzi druStvene prakse, gde je primer funkcionisanja ovog modela predstavljen kroz
ispitivanje odnosa decjeg vrtica sa jedne strane, i roditelja sa druge strane. Za marketinski
model je karakteristicno postojanje dva pola, mo¢nog ,prodavca usluga” naspram
,korisnika usluga”. Ovde je reC o uspostavljanju odnosa poslodavca i kupca na trzistu,
odnosno pruZaoca i korisnika usluga. U okviru ovog modela funkcionisanja roditelji se
posmatraju kao korisnici usluga. Uticaj je jednostran, roditelji ne ucestvuju kao partneri
u procesu vaspitno-obrazovne delatnosti vrti¢a, ve¢ se njihovo uceS¢e svodi samo na
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izbor usluga koje im trziSte nudi. Cenama i kvalitetom ponuda, trziSte vrsi uticaj na
roditelje da odaberu neku od ponudenih usluga.

Ono Sto je karakteristi¢no za ovaj model jeste proizvod, i to u vidu ,kolic¢ine brige
inege”,iodredenih obrazovnihirazvojnih ishoda. Naime, na samom trzistu se nude razne
usluge namenjene vaspitanju i obrazovanju dece na ranom uzrastu. U cilju da se privuku
ciljne grupe, odnosno roditelji, samim roditeljima se nudi ved¢i ili manji izbor. Namera svih
centara pruzanja usluga, sastoji se uglavnom u tome da na Sto atraktivniji nacin izloZe
ideje i inovacije na kojima se zasniva njihov rad. IstraZivanja ukazuju na to da ¢e roditelji
prirodno teZiti ka Sto ekonomicnijem nacinu, da za Sto manje novca dobiju kvalitetne
usluge. Zato zagovornici marketinskog modela tvrde da usluge moraju odgovarati na
potrebe i zahteve roditelja, njihovih preferencija, da se obezbedi potrebna efikasnost.
Prema ovom modelu, briga o deci putem usluga mora da odgovara na potrebe trzista.
Zatim, da se obezbedi osnazivanje ,dobavljaca usluga”, da se unaprede postojece usluge i
stimuliSu nova reSenja i inovacije u pogledu nekih usluga, ili ¢e njihovi korisnici da se
okrenu ka drugim pruzaocima usluga (Moss, 2008). Kvalitet usluga se ogleda kroz
,koli¢inu brige i nege” koja se manifestuje najpre kroz obezbedivanje kadra neophodne
strucnosti, kvalitet metoda rada koje poboljSavaju postojece stanje, kvalitet obrazovnih
programa koji se ogleda kroz odredene obrazovne i razvojne ishode. Kvalitet opreme i
fizickih uslova rada ustanove, kao i placanje odgovarajuc¢eg kadra, takode Cine bitan
elemenat koji utic¢e na odziv korisnika usluga (Moss, 2008).

,I1ZiSte, prema tome predstavlja jedinstven mehanizam za stvaranje odnosa
izmedu kupaca i dobavljaca, na osnovu ,paradigme razmene“ (Estola & Vaughan, 2007:
246, prema: Moss, 2008: 9). Samo Sto ta razmena ostaje na nivou razmene navedenih
usluga, dok pozitivna razmena iskustava, kao i predloga u cilju promena nije Cesta praksa.
Pri tom se uticaj roditelja ograni¢ava na izbor usluga koje se nude, bez mogu¢nosti
predlaganja i doprinoSenja eventualnih izmena i inovacija u sam program. Ovaj postupak
ograni¢ene mogucnosti izbora ukazuje na neuvaZavanje misljenja i predloga roditelja.
Dalje Mos (2008) navodi da marketinski model visokom cenom ponudenih usluga
ogranicava pristup roditeljima niZeg socioekonomskog statusa, na taj nacin se javlja
problem dostupnosti ovih usluga svima, i samim tim se sputava krug moguceg razvoja
partnerstva i pravednosti sistema.

Shodno ukazanim odlikama marketinskog modela, kao Sto je ve¢ reCeno, uocava
se da se razvijanje partnerstva sa roditeljima u potpunom smislu ne postiZe jer odnos
roditelja i javnog predSkolskog vaspitanja se svodi na odnos roditelja kao korisnika
usluga, odnosno potrosaca, i dec¢jeg vrti¢a kao prodavca usluga, koje svojim kvalitetom
privlaci potrosace. Ovde nema mesta saradnji i pozitivnoj razmeni, nigde se ne vidi
participacija roditelja u programima, niti se uvazavaju kompetencije roditelja. Ako se
govori o konsultovanju sa roditeljima, u ovom modelu, perspektiva roditelja je
pozicionirana kao nesto Sto nam je potrebno zarad unapredenja same usluge. Ako je izbor
svih ucesnika retka ili ¢ak nepostojeca pojava, i ako je ukljucenost roditelja parcijalna
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onda se ovde ne naslucuje participacija roditelja, ne postoji sustinsko razumevanje
njihove perspektive.

Razumevanje prakse decjeg vrtica i odnosa sa porodicom u modelu

demokratskog eksperimentalizma

Ovde je rec¢ o modelu demokratskog eksperimentalizma o kome govori Mos kao o
drugom modelu prakse vaspitanja. Odavde se nazire snaga kojom demokratski
eksperimentalizam teZi da da doprinos, i ostavi prostor originalnosti odnosa porodice i
decjeg vrtica. Na taj nacin znacenja autoriteta, kontrole, provere nisu viSe uobicajene
odlike odnosa vrti¢a i porodice. ,Demokratija je nacin Zivota sa verom u moguc¢nosti
ljudske vrste. Verovanje u obi¢nog ¢oveka je vazno obelezje demokratije, Sto bliZe znaci
da svako ljudsko bice bez obzira na rasu, boju koZe, pol, poreklo, materijalno stanje, nosi
kulturno bogatstvo”. Mos isti¢e da je ovde re¢ o jednom alternativnom modelu koji se
bazira na razvijanju dijaloga i kreativnosti i to na planu saradnje decjeg vrtica i roditelja.
Dok se u trziSnom modelu izbor usluga tice individualnog izbora, kada je re¢ o
demokratskom modelu, ovde izbor predstavlja zajednicku odluku svih aktera (Moss,
2008). Ono c¢ime se demokratski eksperimentalizam razlikuje od marketinSkog modela
jeste upravo slika roditelja i dece koji viSe nisu pasivni objekti i korisnici usluga javnog
sektora. Ovde su i odrasli i deca subjekti koji aktivno doprinose, ucestvuju, odlucuju i to
sa stanovista prema kojem su i deca i odrasli nosioci svojih prava. Oni su gradani koji su
,ovde i sada”, Ciji stavovi i iskustva treba da se i izraze u procesu demokratskog ucesca,
dakle oni su u srediStu vaspitno-obrazovne prakse. Demokratsko odlucivanje je
usmereno na dobrobit svih. Odluke koje se donose zajednicki su veceg kvaliteta od
individualnih neusaglasenih ili spolja nametnutih odluka. Model demokratskog
eksperimentalizma otvara moguénost uceSc¢a svih, ne samo da koriste usluge, ve¢ i da
svojim aktivnim uceS¢em zajednicki kreiraju institucije javnog predskolskog vaspitanja
kao mesta zajednickog Zivljenja.

Centralne vrednosti u ovom modelu su: ucesce, dijalog, poverenje i izbor. Pojam
izbora u kontekstu ovog modela, odnosi se na demokratski proces kolektivnog izbora ili
odlucivanja svih ucesnika, dece, vaspitaca, roditelja i drugih aktera (Moss, 2008).

Model demokratskog eksperimentalizma otvara prostor za zajednicko
angazovanje dece i odraslih, za ko-konstrukciju novog znanja, novih shvatanja i namera.
Ustanove javnog predskolskog vaspitanja postaju poput radionica gde mogu da se
stvaraju nove teorije. Na ovaj nacin, participativna demokratija je prilika za
eksperimentisanje. Ovde je reC o nematerijalnoj proizvodnji koja ukljucCuje proizvodnju
ideja, slika, znanja, komunikaciju, saradnju svih ucesnika (Moss, 2008). Upravo na ovaj
nacin se ostvaruju uslovi za podrzavanje demokratskih odnosa i time razvijanje
partnerskih odnosa. Prema Mosu, sistem predskolskog vaspitanja trebalo bi da bude
zasnovan na demokratskim vrednostima kojima se uvazava pravo roditelja na ucesée u
vaspitanje svoje dece na druStvenom nivou. Budu¢i da su roditelji ,primarni vaspitaci
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svoje dece” (Moss, 2007) njihov doprinos i ueSc¢e ne treba da se zanemare. Roditelji se u
demokratskoj ustanovi vide kao kompetentni gradani jer imaju iskustvo, i dalje razvijaju
svoja iskustva, tacke glediSta, tumacenja i ideje...koje su plodovi njihovog iskustva kao
roditelja i kao gradana (Barozzi et al., 2004, prema: Moss, 2007: 17).

Nordijske zemlje veliku paznju poklanjaju vaZnosti demokratije u programima VO
u ranom detinjstvu (Moss, 2008). U njima demokratija predstavlja temelj predSkolskog
vaspitanja. Primer dobre prakse, koji pokazuje funkcionisanje po modelu demokratskog
eksperimentalizma, jeste predskolski program u gradu Redo Emilija u severnoj Italiji, gde
je od 1960-ih, razvijana mreZa centara za vaspitanje i obrazovanje od 0 do 6 godina,
nazvanih ,Municipal schools“ (opStinske Skole). Ovi centri su dobili svetsku slavu i
priznanje, upravo zbog dobre pedagoske prakse koja potkrepljuje ideju demokratskog
eksperimentalizma (Moss, 2008). Redo vrti¢i su velike ,laboratorije” svih aktera gde su
isprepletani istrazivacki procesi, pri ¢emu je eksperimentisanje zasnovano na
radoznalosti, otkrivanju i stalnom preispitivanju (Rinaldi, 2006, prema: Vudhed: 2012).
Ono Sto oslikava partnerstvo na delu u ovim centrima, jeste upravo zajednicko ucesce
dece, vaspitaca, roditelja i ostalih aktera iz okruZenja. Svi u€esnici su aktivno ukljuceni u
razmenu ideja, diskusiju i viSesmernu komunikaciju. Ovde se ne radi samo o ukljucivanju
roditelja u Zivot vrtica, to je pre vrednost i nacin Zivota svih ukljucenih u proces vaspitanja
i obrazovanja. Salje se poruka da de¢ji vrti¢ moze biti zajednica partnerstva gde je
demokratija nacin Zivota, gde je svaki pojedinac vaZan i kompetentan sada i ovde. Dakle
demokratski model nas upucuje na istinsko partnerstvo, na istinsku participaciju
roditelja i upravo u tome i jeste njegova snaga.

Participacija kroz fokus grupe

Na osnovu partnerstva kao modela odnosa porodice i dec¢jeg vrtica, gde postoji
participacija roditelja, aktualizuje se pri¢a o konsultovanju sa roditeljima kao jedan od
nacina razvijanja partnerstva. Kao jedan od nacina konsultovanja sa roditeljima
prepoznaje se fokus grupa kao nacin konsultovanja sa roditeljima, odnosno gradenja
partnerstva koje podrazumeva istinsku participaciju roditelja. Kada se govori o
konsultovanju sa roditeljima, podse¢amo se pri¢a o pravima roditelja u obrazovanju. Ova
prava podrazumevaju, sa jedne strane, pravo da roditelji uticu na vaspitanje svoje dece
na javnom nivou, i sa druge strane potrebu jacanja odgovornosti roditelja. Stvaranje
pretpostavki za vece uceS¢e u odlucivanju rezultat je nastojanja da se obezbedi
participacija roditelja i ojaca njihova uloga kao aktivnih gradana, odraZavaju¢i pomeranje
u shvatanju gradanskih prava sa korisnickih socijalnih prava na participatorna prava.
ProSirenje socijalnih obaveza sagledava se kao sredstvo jacanja lokalne demokratije i
time demokratizacije uopste (Irvine, 2002, Munn, 2001, Vincent, 1996, prema: Pavlovic¢-
Breneselovi¢, 2014).

U prvom shvatanju odnosa porodice i deCjeg vrti¢a, fokus grupa se obicno
izjednacava sa grupnim intervjuima, odnosno, vecina autora definiSe fokus grupe kao
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vrstu grupnih intervjua (Fontana i Frey, 2005, prema: Pavlovi¢ i Dzinovi¢, 2007).
Pozitivisticki orijentisani autori CeSce Ce definisati fokus grupe kao istrazivacku tehniku,
u kojoj istrazivac¢ odreduje temu i prikuplja podatke (Morgan, 1996). Fokus grupa se
koristi kao grupni intervju pojedinaca koji se shvataju kao potencijalni korisnici. Osnovne
funkcije fokus grupe jesu da se dode do informacija, misljenja, potreba, preferencija, pri
cemu funkcija fokus grupe nije usmerena na promene niti gradenje zajednickog znacenja,
ovo nisu prave konsultativne fokus grupe, samim tim kroz njih ne dolazi do participacije
roditelja.

U drugom shvatanju odnosa porodice i deCjeg vrtica izdvajaju se sledece funkcije
fokus grupe u kvalitativnoj metodologiji: Samoaktuelizacija i jaCanje ucesnika, kao i
njihova emancipacija. Fokus grupa sluzi i za izgradnju zajednickog znacenja,
preispitivanje, pregovaranje i transformaciju misljenja i znacenja, kao nacin
konsultovanja. Ovde je cilj da se uz pomo¢ moderatora putem unutar grupne interakcije
utvrde grupna verovanja, razumevanja, promisljanja u odnosu na odredenu temu (Bloor
& Wood, 2006) i da se izgrade zajednic¢ka znacCenja. Naglasak je na interakciji izmedu
clanova grupe Kkoji su sada aktivni ucesnici koji zajedno sa moderatorom vode
ravnopravni dijalog. Za razliku od prethodno navedenog pozitivistickog pristupa, gde su
fokus grupe obi¢no imale funkciju instrumenta za prikupljanje podataka, ovde su fokus
grupe sredstvo koje dovodi do izgradnje zajednickog znacenja. Ovde se pomocu fokus
grupe dolazi do istinskih promena, do participacije roditelja.
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Slavica G. Delibasi¢58
Predskolska ustanova ,Radosno detinjstvo®, Novi Sad

Apstrakt

Saradnja predskolske ustanove sa porodicom planira se programom predskolskih
ustanova, a ostvaruje se kroz partnerske odnose svih ukljucenih aktera. Aktivnosti u vrti¢u u
kojima se ukljucuju roditelji su veoma vazne za decu i njihov razvoj. Ovim radom Zelimo da
ukaZemo na znacaj uloge pedagoga u unapredivanju saradnje sa porodicom, i to kroz prikaz
primera dobre prakse zajednickih aktivnosti dece, vaspitaca, roditelja i pedagoga, kao i kroz
prikaz aktivnosti radionice sa roditeljima na temu neverbalne komunikacije. Rad pedagoga je
prisutan u svim oblastima i segmentima rada vrti¢a. Za taj posao mozZemo rec¢i da nije uvek vidljiv,
ali da to ipak ne umanjuje njegov znacaj.

Kljucne reci: pedagog, vaspitac, porodica, saradnja, partnerstvo.

Pedagog u vrticu

Primenom teorijskih, prakti¢nih i istrazivackih saznanja pedagogije kao nauke
pedagog doprinosi ostvarivanju i unapredivanju obrazovno-vaspitnog rada u ustanovi, u
skladu sa Pravilnikom o programu svih oblika rada stru¢nih saradnika (Sl.glasnik RS, br.
5/2012) i ciljevima i principima obrazovanja i vaspitanja definisanim u Zakonu o
osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja (Sl. glasnik RS, br. 72/2009, 52/2011 i
55/2013).

Pedagog obavlja svoj rad u okviru sledeéih oblasti:

e Planiranje i programiranje obrazovno vaspitnog rada, odnosno vaspitno

obrazovnog.

e Pracenje i vrednovanje obrazovno vaspitnog, odnosno vaspitno obrazovnog

rada.

e Rad sa vaspitaCima, odnosno nastavnicima.

e Rad sa decom, odnosno ucenicima.

¢ Rad saroditeljima, odnosno starateljima.

¢ Rad sa direktorom, stru¢nim saradnicima, pedagoskim asistentom i pratiocem

deteta, odnosno ucenika.

e Rad u stru¢nim organima i timovima.
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e Saradnja sa nadleZznim ustanovama, organizacijama, udruzZenjima i jedinicom
lokalne samouprave.
e Vodenje dokumentacije, priprema za rad i stru¢no usavrsavanje.
U ovom radu fokusira¢emo se na rad pedagoga u vrticu u domenu saradnje sa
roditeljima. Ukaza¢emo na oblasti u kojima pedagog ostvaruje saradnju sa roditeljima i
dati primere nekih aktivnosti iz prakse.

Porodica u vrtic¢u

Nesumnjivo je da je porodica, a pre svega roditelji, imaju poseban uticaj na razvoj
li¢nosti deteta, a posebno kada je re¢ o razvoju njihove kreativnosti. Ova konstatacija se
temelji na viSe faktora, a jedan od bitnih odnosi se na ¢injenicu da je porodica primarna
socijalna sredina u kojoj se odvija psiho-fizicki i intelektualni razvoj deteta (Krulj i Arsic,
2008). Polaskom deteta u vrti¢ pedagog, vaspitai i roditelji postaju saradnici na
zajedni¢kom zadatku vaspitanja, nege i obrazovanja deteta. Uloga odraslih je da stvaraju
prilike za zajednic¢ko uceSce, u kojima Ce deca steci iskustva koja su veoma znacajna za
njihov razvoj i ucenje, kao i da aktivno podrzavaju dobrobit, ucenje i razvoj deteta
(Pavlovi¢ Breneselovi¢ i Krnjaja, 2017).

Saradnja pedagoga i porodice: primeri iz prakse

Uloga pedagoga u ostvarivanju saradnje sa porodicom je posebno znacajna. Prvi
kontakt sa porodicom, pedagog ostvaruje pri samom prijemu dece u vrti¢, a potom
nastavlja saradnju sve do polaska deteta u Skolu. Prema misljenju Kamenova za uspesnu
saradnju je najvaZnije da postoji pozitivha motivacija obostrano (Kamenov, 1990). Da bi
se razvila saradnja izmedu strucnjaka u vrti¢u i roditelja potrebno je medusobno
uvazavanje i podrzavanje kao i svest da je kvalitet njihovih odnosa u interesu deteta
(Kamenov, 1997).

U nastavku ¢e biti prikazana dva primera aktivnosti iz prakse: zajednicke
aktivnosti dece, roditelja i vaspitaca u okviru obrade teme “Drvo kroz cCetiri godiSnja
doba” i radionica sa roditeljima na temu “Verbalna i neverbalna komunikacija”.

Zajednicke aktivnosti dece, roditelja i vaspitaca u obradi teme “Drvo kroz Cetiri godisnja

doba”

Strucni saradnik pedagog prateci vaspitno obrazovni rad i razvoj dece u starijoj
jaslenoj grupi, dosla je na ideju da u obradu teme ,Drvo kroz Cetiri godiSnja doba“ ukljuci
porodicu dece (roditelje, bake i deke). Cilj aktivnosti je da deca razviju navike i formiraju
pravilan odnos prema prirodi i okolini.

Koraci u planiranju i realizaciji aktivnosti bili su: Dogovor pedagoga sa
vaspitacima; Pisanje plana rada; Realizacija roditeljskog sastanka; UkljuCivanje porodice
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u razlicite aktivnosti; Evaluacija. U svim ovim aktivnostima pedagog zajednicki planira,
prati, beleZi i pruza stru¢nu pomoc u realizaciji aktivnosti.

Prva aktivnosti sa roditeljima predstavljala je organizovanje roditeljskog sastanka
sa ciljem da se roditelji upoznaju sa planom rada u narednom periodu na obradi
predvidene teme. Druga aktivnost ukljucivanja roditelja podrazumevala je radionicu sa
decom i njihovim bakama i dekama, a na temu Moje drvo (Slika 1). Cilj aktivnosti bio je da
deca kroz zajednicko likovno izrazavanje sa bakama i dekama proSire svoja znanja o
drvecu (da drvo ima koren, stablo, kro$nju, list). Radovi su nakon radionice izloZeni na
panou (Slika 2).

Slika 1. Aktivnosti dece, baka i deka u vrticu

Slika 2. Izlozba radova na temu “Moje drvo”

Treca aktivnosti u koju su bili ukljuceni roditelji bila je narativha pantomima na
temu Prica o jabukovom drvetu. Aktivnost je bila realizovana tako $to je voditelj (pedagog)
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Citala pricu, dok su ucesnici (deca, roditelji i vaspitaci) slusali i oponasali ono Sto ¢uju kroz
pokrete (Slika 3). Cilj aktivnost bio je da deca kroz pric¢u i pokret bolje upoznaju drvo
jabuke— kako se sadi, kako raste, kakav je plod, koje promene nastaju na drvetu u toku
smene godiSnjih doba, itd. Roditelji i deca su na sebi nosili detalje koji asociraju na drvo
(grana, list, cvet, plod).

Slika 3. Prikaz aktivnosti “Prica o jabukovom drvetu”

Nakon zavrSene aktivnosti obavili smo razgovor sa roditeljima i decom. Jedno od
pitanja bilo je i ,Kako su se osecali?”. Posle razgovora o njihovom doZivljaju prethodne
aktivnosti, podelili smo ucesnike u tri grupe koje su dobile zadatak da na panou nacrtaju
crtez (Slika 4) na jednu od zadatih tema: Iz pupoljka se cvet rada; Grane su vam oteZale;
Drvo sunce obasjava. Svrha ove aktivnosti je da se, pored likovnog izrazavanja, kod dece
razvija i razumevanje prirodnih procesa, odnosno promena kod drveta u razli¢itim
fazama njihovog rasta.

Slika 4. Likovno izraZzavanje dece i roditelja
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Nakon ovih aktivnosti u vrti¢u organizovali smo aktivnosti sa roditeljima i decom
u dvoristu vrtic¢a. Aktivnost je bila zajednicko sadenje hrasta (Slika 5). Ime drvetu dala su
deca: Zirko. Deca su imala priliku da prate proces sadnje drveta i da drvo dodirnu.

NN

Slika 5. Sadenje drveta u dvoristu vrti¢a od strane dece i roditelja

Radionica sa roditeljima na temu “Verbalna i neverbalna komunikacija”

Drugi primer iz prakse rada pedagoga je radionica sa roditeljima dece koja
pohadaju pripremni predskolski program. Pedagog je tokom razgovora sa decom u vrti¢u
dosla do uvida da roditelji u nekim situacijama kod kuce ne slusaju decu kada im se ona
obracaju. Stoga je organizovala roditeljski sastanak u formi radionice na temu “Verbalna
i neverbalna komunikacija”. Cilj roditeljskog sastanka je da roditelji bolje razumeju kako
verbalni i neverbalni znaci uticu na kvalitet komunikacije. Voditelj (pedagog) je radio na
pripremi materijal za radionicu i realizovao je. U radionici su ucestvovali roditelji i
vaspitaci.

Roditeljski sastanak realizuje se u radnoj sobi u vrti¢u. Roditeljski sastanak,
odnosno radionica, sastojao se iz sledecih aktivnosti: igra upoznavanja; igra aktivnog
slusanja; igra pitanja o ose¢anjima; igra putovanja kroz mastu i ,ose¢anja u telu“; pisanje
izlazne karte (utisci sa radionice).

Igra aktivnog sluSanja pocinje tako Sto se svi ucesnici dele u parove, a ¢lanovi u
paru dobijaju oznaku A ili oznaku B. Sve osobe A potom izlaze iz prostorije, a osobe B
ostaju u radnoj sobi. Grupa B dobija karticu sa slede¢im tekstom: ,Boli Vas glava,
razmisljate $ta je upitanju i traZite lek da ublaZite glavobolje! Trazite lek medu stvarima
ali se tesko snalazite u haosu na stolu i po fiokama, a pri tome mislite da je krajnje vreme
da se napravi red medu Vasim stvarima. Kada se vrati osoba A, Vi pokuSavajte da resite
Va$ zadatak, bez verbalizovanja, i ne obracate paZnju na osobu A.“ Clanovi grupe A
dobijaju tekst na karticama sledece sadrzine: ,Svako od Vas neka se priseti dogadaja iz
detinjstva (ukoliko ne moZe neka se priseti omiljenog filma ili knjige iz perioda
detinjstva) koji Vam je tada bio vazan. Izabrani dogadaj Cete ispricati osobi B.“ Realizacija
zadatka traje 3 do 4 minuta i izgleda tako Sto se osobe A vracaju u sobu, pronalaze svoje
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parove (osobe B), te parovi simultano rade prema zadatim instrukcijama. Nakon
realizacije se zajednicki radi analiza uz pitanja: Kako ste se osecali tokom veZbe i zbog
Cega? A nakon Sto se svi uCesnici upoznaju sa zadatkom druge grupe - koji su to bili
verbalni, a koji neverbalni znaci, koji su Vam govorili o ponasanju i raspoloZenju Vaseg
para? Voditelj zapisuje odgovore i na kraju daje zakljuc¢ak o vaznosti aktivnog slusanja i
pracenja neverbalnih znaka.

Igra pitanja o osecanjima zapocinje tako Sto jedan od ucesnika nastavlja neki od
sledecih iskaza: ,Ljutim se...“; ,Plasim se...“; ,Ljubomoran/na sam...“; ,Stidim se....“. Ostali
uCesnici potom postavljaju pitanja da bi dobili odgovor u vezi sa izreCenim osecanjima.
Aktivnost treba da se spontano pretvori u zajednicko resavanje problema, konflikata,
zebnji, nedoumica koje sami ucesnici iznesu. Nakon zavrSene aktivnosti analiziramo i
belezimo odgovore na flip-Cart tabli. Na ovaj nacin roditelji imaju priliku da razmene li¢na
iskustva u reSavanju problema koji se ticu komunikacije i da zajednicki razmisljaju o
nacinima kako da se izbore sa odredenim Zivotnim situacijama u kojima su se nasli ili ¢e
se naci.

Putovanje kroz mastu podrazumeva da ucesnici zauzmu poloZaj koji je njima
ugodan (mogu da sede, stoje, da legnu). Potom voditelj daje instrukciju da svi zatvore oci
i poCinje sa Citanjem priCe (moZe i sam da je produkuje na svoj nacin): ,Krenuli smo na
dalek put, na tom putu sretnemo osobu koju nismo videli odavno. [Pauza] Nastavljamo
dalje put ...“ Ideja je da ucesnici zamisle i doZive putovanje, a kada stignu do odredenog
mesta vracaju se nazad. Nakon zavrSene aktivnosti crtaju na papiru Sta su sve videli i
osetili: osobe, zvuke, prirodu, Zivotinje, boje. Potom zajednicki analiziramo kako su se
osecali i Sta su videli. Nakon toga, u€esnici dobijaju zadatak da nacrtaju konturu tela, a da
zatim u nju upiSu osecanja o kojima se prethodno pricalo (igra ,osecanja u telu“). Ucesnici
sami biraju boju kojom ¢e oznaciti osecanje, a takode i delove tela u kojima ¢e ga prikazati.
Na istom papiru mogu se ucrtati sva ose¢anja o kojima se razgovaralo, ali jedno po jedno.
Nakon zavrsSene aktivnosti uenici makazama seku svoju konturu i postavljaju je na pano.
Na pano stavljamo konturu ko kako Zeli tj. kako se trenutno oseca. Moze da je okaci kako
leZi i tako da grupi posalje poruku da je umoran/na. MoZe da je zalepi pored neke druge
siluete, ¢ime Salje poruku da Zeli da bude pored te osobe. Na taj nacin ucesnici pokazuju
svoja trenutna osecanja i razvijaju svest da su nasa osecanja viSestruko povezana sa
nasim telom i time na koji nac¢in se ponaSamo.

Slika 6. Radionica ,Verbalna i neverbalna komunikacija”
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Na kraju roditeljskog sastanka, roditelji su na izlaznim kartama napisali sledece
komentare: edukativno, korisno, treba ponoviti, produktivno i primenljivo, dobro
osmisljeno, zadovoljan, iskreno, itd.

Umesto zakljucka

Saradnja sa porodicom treba da se odvija planski, sistematski, tokom Ccitave
godine, sa jasno formulisanim zadacima i utvrdenom dinamikom njihovog ostvarivanja,
uvazavaju¢i i potrebe koje se ukazu spontano, kao i inicijative, kako od strutnog
saradnika - pedagoga, tako i od roditelja i vaspitac¢a. Zadaci pedagoga u prikazanim
primerima iz prakse, ali i u radu opste, su da svojim kompetencijama unapreduje vaspitno
obrazovni rad i saradnju sa porodicom, pruza podrsku vaspita¢ima za unapredivanje
njihovog vaspitno-obrazovnog rada, da pruza pomo¢ deci i roditeljima. Pedagog je u
prikazanim aktivnostima ucestvovao u njihovom planiranju, delovao je na stvaranje
povoljne klime za razvoj dece, podsticao interakciju izmedu dece i odraslih, u¢estvovao u
realizaciji planiranih aktivnosti u saradnji sa vaspitacima.

Porodica, vrti¢ i celokupno drustvo deci treba da pruZe ljudski podsticaj da se
oseaju priznati i, ako je moguce, iskreno prihvaceni i pohvaljeni (Bidalf, 2001).
Odgovornost je na nama Sta deci i porodici nudimo, gde ih vodimo, sa kojim ciljem i
ocekivanjima.
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Struc¢ni rad
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PROFESIONALNA ORIJENTACIJA U OSNOVNOJ SKOLI:
PRIMER PROGRAMA

Jelena S. Bogojevié>?
Osnovna $kola ,Zarko Zrenjanin“, Banatsko Novo Selo

Apstrakt

Program profesionalne orijentacije u osnovnoj $koli vezuje se najcesée za savetovanje
ucenika u vezi sa daljim obrazovanjem. Medutim, on je viSe od toga. Program profesionalne
orijentacije okuplja interese roditelja, ucenika i nastavnika i moZe da predstavlja integriSuci
faktor posebnih programa vaspitnog rada i sponu obrazovne i vaspitne funkcije Skole. Imajuéi u
vidu autonomiju $kole u izradi posebnih programa vaspitnog rada, mogu¢i modeli programa su
brojni koliko i Skole koje ih ostvaruju. Zbog toga je razmena iskustava u vezi sa modelima
oblikovanja programa znacajna.

Kljuéne reci: profesionalna orijentacija, vaspitna funkcija osnovne Skole.

Znacaj vaspitne funkcije Skole

Osnovna Skola ostvaruje sloZene funkcije - obrazovnu i vaspitnu - koje su
usmerene zakonskim okvirima, i koje se u programskom i u smislu ciljeva dopunjuju.
Obrazovna funkcija Skole ostvaruje se kroz programe nastavnih predmeta, za koje
odgovarajuci nastavni planovi preciziraju ciljeve, zadatke i preporucene sadrzaje.
Vaspitna funkcija Skole prozima ukupan rad $kole i ostvaruje se kako kroz programe
razli¢itih nastavnih predmeta, tako i kroz mnogobrojne posebne programe vaspitnog
rada (na primer: program zdravstvene zaStite, profesionalne orijentacije itd.) koji su
odredeni odgovaraju¢im odredbama Zakona o osnovnom obrazovanju i vaspitanju
(2013). Medutim, “prevodenje” ovih smernica u konkretna programska dokumenta
predstavlja izazov za Skolske timove koji ih oblikuju, kako zbog isprepletanosti funkcija
Skole, tako i zbog sloZene mreZe ucesnika koji su posredno ili neposredno ukljuceni u
njihovo ostvarivanje.

Posebni programi vaspitnog rada osnovne skole

Posebni programi vaspitnog rada su sastavni deo Skolskog programa rada
(Pravilnik o standardima kvaliteta rada ustanova, 2013). Oni su mnogobrojni i raznovrsni,
a usmereni su ka ostvarivanju ciljeva osnovnog obrazovanja i vaspitanja. Upravo je

59 E-mail: bogojevici@madnet.rs
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sadrZajna raznolikost izazov u njihovom oblikovanju. Potrebno je osmisliti aktivnosti
koje odgovaraju stvarnim potrebama Skole i obezbediti povezanost sa ostalim Skolskim
programima. Program profesionalne orijentacije je jedan od ovih programa predvidenih
Zakonom (Zakon o osnovnom obrazovanju i vaspitanju, 2013) i u praksi se najcesce
povezuje sa savetovanjem ucenika zavrSnog razreda u vezi sa daljim obrazovanjem i
izborom zanimanja. Ipak, on je sloZeniji, kako u smislu uzrasta koji obuhvata, tako i
ucCesnika. Program kroz podrSku ucenicima u donoSenju vaZzne odluke o daljem
obrazovanju neposredno ukljucuje i roditelje, a pri tome se oslanja na resurse lokalne
sredine. Zato predstavlja predmet interesovanja ovog rada.

Program profesionalne orijentacije u osnovnoj skoli

Razumevanje izazova programa profesionalne orijentacije leZi u sloZenosti samog
pojma profesionalne orijentacije. lako se najc¢eSce vezuje za savetovanje, profesionalna
orijentacija je viSe od toga i predstavlja struktuirano pruZanje podrSke pojedincu sa
ciliem osposobljavanja za efikasnog i efektivnog donoSenja odluka i upravljanja
profesionalnim razvojem (Sultana, 2004). Razlic¢iti na¢ini na koji se ona ostvaruje
otkrivaju razli¢ite poglede na strukturu li¢nosti i faktore koji ih oblikuju (Vidanovic i sar.,
2006). Ipak, zajednicko razlic¢itim koncepcijama jeste da se licnost u profesionalnoj
orijentaciji posmatra kao celina. Program profesionalne orijentacije predstavlja isecak
celoZivotnog procesa koji se obraca pojedincu kao celovitoj li¢nosti, a osnovna Skola se
posmatra kao jedan od, ali ne i jedini nosilac profesionalne orijentacije.

Kada je reC o profesionalnoj orijentaciji kao programu osnovne $kole, nacini
njenog ostvarivanja su mnogobrojni i opredeljivanje za odredeni model otvara niz
organizacionih pitanja (OECD, 2014). Nacelno, oblikovanje programa profesionalne
orijentacije usmereno je odredbama Zakona u vezi sa ciljevima osnovnog obrazovanja i
vaspitanja i sadrzajem posebnih programa (Zakon o osnovama sistema obrazovanja i
vaspitanja, 2009). Imajucdi u vidu broj i znacaj programa uklju¢enih u posebne programe
vaspitnog rada sSkole, klju¢ni princip njihovog oblikovanja je uskladenost i povezanost.
On u slucaju programa profesionalne orijentacije izdvaja program slobodnih aktivnosti,
odnosno odeljenskog staresSinstva i zajednice, a vidljiv je u velikom broju tema koje se
prepli¢u u njima.

Program profesionalne orijentacije je prepoznat kao prostor za primenu znanja i
vesStina stecenih na razli¢itim oblicima usavrSavanja. Pored primene obaveznog seminara
,Profesionalna orijentacija na prelazu u srednju skolu“ (Petofazni model profesionalne
orijentacije, web izvor), sadrzaji ovog programa su pogodni za primenu znanja steCenih
na oblicima usavrSavanja koji se bave procesom ucenja, predrasudama... PoStujuci ove
zahteve, svaka Skola “kroji” posebne programe prema svojim specificnostima, prilikom
cega je vazno rukovoditi se rezultatima samovrednovanja Skole u odnosu na standarde
kvaliteta rada ustanove. U ovome se ogleda autonomija Skole u oblikovanju programa.
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Program profesionalne orijentacije u osnovnoj $koli Zarko Zrenjanin“ u

Banatskom Novom Selu

Prikazan Siri kontekst oblikovanja posebnih programa vaspitnog rada predstavlja
polazi$te za oblikovanje programa profesionalne orijentacije u 0S ,Zarko Zrenjanin®,
Banatsko Novo Selo. TeZi se da se program umrezi kako i kroz razrede i kroz ostale
programe. UmreZenost Kkroz razrede se ostvaruje kroz programe odeljenskog
stareSinstva i odeljenske zajednice. PoCev od razredne nastave, profesionalna orijentacija
se ostvaruje kroz teme kao Sto su raznolikost zanimanja, prepoznavanje sopstvenih
vrednosti, hobiji... U zavrSnom razredu, ova tema dobija poseban znacaj i isprepletena je
sa organizacionim pitanjima u vezi sa polaganjem zavrSnog ispita i upisom u srednju
Skolu.

Preciziranje sadrZaja usmereno je specifi¢cnostima utvrdenim samovrednovanjem
rada Skole. Snage i resursi u 0S ,Zarko Zrenjanin“ u Banatskom Novom Selu, relevantne
za oblikovanje programa izdvajaju dobro organizovane uceniCke organizacije. Zato su
vrinjacki timovi znacajni i u realizaciji i planiranju programa profesionalne orijentacije.

lako se profesionalna orijentacija odvija tokom ukupnog osnovnog obrazovanja,
teziSte je na zavrSnom razredu, pa Ce stoga i biti prikazan program profesionalne
orijentacije za osmi razred osnovne Skole. U zavrSnom razredu, ovaj program se ostvaruje
kroz Casove odeljenskog stareSinstva, odnosno odeljenske zajednice, kroz istrazZivacke
zadatke za grupe ucenika i aktivnosti informisanja o srednjim Skolama i zanimanjima
(Slika 1).

4 )

elasovi odeljenskog Druga celina: ( )

stareSine: radionice na . .

temu spoznaje svojih istrazivacki zadaci corganizovanje

interesovanja, vrednosti susreta sa bivsim
)3, ’ ucenicima skole

otekivanja, predrasuda... eformiranje vrinjackih 3 5K
esaradnja sa strunim grupa prema srodnim 'predsjt.av!janje
saradnikom: anketiranja o interesovanjima srednjih Skola
interesovanjima i radionice eizrada zadataka za -po_sete.
na temu specifinih stilova pojedinacne grupe sajmovima
ucenja erad grupa na zadacima obrazovanja...
epredstavljanje resenja
etrajanje: prvi i drugi kvartal zadataka na ¢asovima °’Erajanje: tredii
Skolske godine odeljenskog staresine (v:etvrtl kvart.al
ediskusija i iznogenje Skolske godine
Prva celina: nedoumica, predloga...

Treca celina:

Otkrivanje sopstvenih
vrednosti etrajanje: treci kvartal
Skolske godine

informisanje

J

Slika 1: Program profesionalne orijentacije za osmi razred
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Sadrzaj i nacini ostvarivanja programa se posmatraju kroz tri celine. Prva je
ispitivanje ucenickih interesovanja i ocCekivanja na ¢asovima odeljenskog stareSinstva
putem anketiranja ucenika (Potkonjak i sar., 2008) i realizovanje radionica u vezi sa
njihovim ocekivanjima u odnosu na zanimanja, nac¢inima na koje oni uce i znacaju
celoZivotnog obrazovanja. Nosilac je odeljenski stareSina u saradnji sa stru¢nim
saradnikom i svi materijali kojim ove aktivnosti rezultuju cine portfolio pojedinac¢nog
ucenika. Sledeca celina je osposobljavanje za pretragu informacija u odnosu na donosenje
odluke. Ona se ostvaruje kroz istrazivacke zadatke koje strucni saradnik priprema za
uCenike (detaljnije o ovima zadacima bic¢e receno u nastavku teksta). Zavrsna celina je
informisanje o mogu¢nostima daljeg obrazovanja i o odabiru zanimanja. ReC je o
posetama sajmovima obrazovanja, susretima sa biv§im ucenicima Skole i slicno.

Tri celine koje €ine program se medusobno nadograduju. Ispitivanja interesovanja
ucenika u prvoj celini programa sluze kao osnova i za kreiranje istrazivackih zadataka i
za podelu ucenika u grupe unutar odeljenja (grupe ¢ine od 4 do 8 ucenika). Odeljenski
stareSina ucenicima saopstava sastave grupe nakon ¢ega svaka grupa dolazi kod stru¢nog
saradnika kako bi preuzela svoj zadatak i dobila dalja uputstva. Sami zadaci predstavljaju
opis izmiSljene osobe, odnosno ucenika (vrSnjaka) odredenih interesovanja koji nije
siguran koju Skolu niti zanimanje da odabere, a zadatak ucenika je da posavetuju tu
osobu. Ideja je da svaki ucenik ima priliku da se prepozna u barem jednom segmentu tog
opisa. Odeljenski stareSina i struc¢ni saradnik odreduju rok, odnosno jedan od casova
odeljenskog stareSinstva, kada ¢e grupe prikazati reSenja do kojih su dosli. Na tom ¢asu
ucenici prikazuju (kroz multimedijalnu prezentaciju ili plakat) savete u vezi sa odabirom
Skole, odnosno zanimanja, a nakon toga sledi diskusija. Ove diskusije otkrivaju puno o
nacinu na koji ucenici dozivljavaju odluke koje ih ¢ekaju na prelasku u srednju Skolu -
popularne i manje popularne Skole i zanimanja, nejasnoée u vezi sa smerovima Kkoji
postoje u Skolama i slicno. Ovaj cas predstavlja saZimanje onoga ¢emu profesionalna
orijentacija teZzi, a to je osamostaljivanje uc¢enika u pretrazivanju informacija relevantnih
za donosSenje odluka u vezi sa odabirom skole i zanimanja.

Prikazana celina zaokruzuje program profesionalne orijentacije. Dalji koraci -
susreti sa predstavnicima srednjih Skola i razgovori o donosenju odluka - postaju
nadogradnja svega steCenog kroz rad na istrazivackim zadacima. Tako se ucenici polako
osamostaljuju da sami tragaju za informacijama, da prepoznaju Sta je kriterijum za
donosenje odluka i najvaznije - da razumeju da je srednje obrazovanje samo jedan od
koraka celoZivotnog obrazovanja.

Umesto zakljucka: osvrt na znacaj programa profesionalne orijentacije u

ostvarivanju vaspitne funkcije osnovne Skole
Primena prikazanog programa pokazala je da istrazivacki zadaci za grupe ucenika

predstavljaju centralno mesto programa profesionalne orijentacije. To je prilika da se
ucenici nadu u ulozi savetodavca, da prepoznaju sopstvene vrednosti i da razmenjuju
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misSljenja u vrSnjackoj grupi. Upravo je razmena misljenja, kako kroz rad na zadacima,
tako i kroz razgovore na ¢asu, dragoceno iskustvo i za uCenike i za stareSine i za stru¢nog
saradnika. Ideje, stavovi, ali iznad svega pitanja koja ucenici tada postave, usmeravaju
dalje unapredenje programa.

Pored vrednosti proisteklih iz iskustva primene, sloZenost strukture i autonomija
u izradi programa profesionalne orijentacije otkrivaju znacaj koji on ima u ostvarivanju
vaspitne funkcije Skole. Program profesionalne orijentacije ¢ini sloZena mreZa i sadrzaja
i ucesnika. On ukljucuje i ucenike i roditelje i nastavnike, ali se istovremeno oslanja na
predstavnike lokalne sredine, kroz njihovo uceSc¢e u informisanju u vezi sa odlikama
zanimanja i srednjim Skolama. SadrZajno okuplja segmente programa slobodnih
aktivnosti i posebnih programa vaspitnog rada. On se tako izdvaja kao integriSuci faktor
posebnih programa vaspitnog rada, pa samim tim i kao nosilac vaspitne funkcije Skole u
programskom smislu. Autonomija u izradi programa pokazuje vezu sa procesom
samovrednovanja i razvojnim planiranjem u celini. U meri u kojoj je samovrednovanje
izvor informacija za utvrdivanje specificnosti Skole, toliko i obezbeduje mogu¢nost da
Skola iskoraci iz ustaljenih modela programiranja ka onim koji zaista iskazuju njene
potrebe.
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Pregledni nauc¢ni rad
UDK - 379.8-057.874

VASPITANJE I SLOBODNO VREME UCENIKA
IZMEDU TEORIJE I PRAKSE

Ljiljana V. Gruji¢e°
Osnovna Skola ,Momcilo Nastasijevi¢“, Gornji Milanovac

Apstrakt

Slobodno vreme ucenika je ono vreme koje im preostaje nakon Skolskih obaveza,
prisustva nastavi i u¢enja kod kucée. Izuzetno je vazno kvalitetno koriS¢enje slobodnog vremena
za zdravlje i prosperitet na pojedina¢nom i drustvenom nivou. U §kolskom kontekstu kvalitetno
koris¢enje slobodnog vremena moguce je obezbediti kroz uceS¢e ucenika u vannastavnim
aktivnostima. U tom smislu, klju¢ni zadatak Skole je kvalitetna ponuda tema, sadrzaja i aktivnosti
koje ¢e biti interesantne ucenicima.

Kljuéne reci: slobodno vreme, aktivnosti u slobodno vreme, sadrzaj slobodnog vremena.

Teorijska razmatranja

Prva asocijacija na sintagmu slobodno vreme jeste da je re¢ o vremenu koje nam
preostaje nakon obaveza, Skolskih ili poslovnih, a za koje imamo slobodu odabira nac¢ina
kako ¢emo ga koristiti. Kako navode Poli¢ i Poli¢: ,Zato slobodno vrijeme i jest vrijeme
kada se ne radi, jer slobodno je vrijeme, vrijeme slobode, a ne vrijeme prinude ili rada. I
zato ¢ovjek ima vremena samo dok ne radi, jer kad radi vrijeme ne pripada njemu, on ga
dakle nema” (Poli¢i Poli¢, 2009: 258). Ovakvo odredenje se moZe naci kod brojnih autora
koji se bave sociologijom i pedagogijom slobodnog vremena. U dokumentu Organizacije
za ekonomsku saradnju i razvoj (OECD) navodi se da ,slobodno vreme ukljucuje hobije,
igre, gledanje televizije, koriSéenje racunara, rekreativno bavljenje bastovanstvom, sport,
druZenje sa prijateljima i porodicom, prisustvovanje dogadajima i tako dalje” (OECD,
2009: 26).

Neki autori slobodno vreme dele na dokolicu i besposlicu (Arbuni¢, 2004, prema:
Martincevi¢, 2010; Poli¢i Poli¢, 2009). Milan i Rajka Poli¢ podsecaju da je naziv Skola, koji
mi danas koristimo za instituciju u kojoj se uci i u kojoj se zadovoljava jedna od tri
osnovne i egzistencijalne ljudske potrebe, potekao od grcke reci ,,oxoAn“ (dokolica)
upravo zato jer se smatra dokolicom ili vremenom za ucenje. Zbog toga ,besposlica se,
ako odgojno nije potaknuta i poduprta da preraste u dokolicu, bez manipulacije pretvara
u dosadu koja prije ili kasnije postaje (auto)destruktivna. Stoga za dokolicu ljude treba
osposobljavati od pocetka, kao Sto ih uostalom treba osposobljavati i za slobodu, a to je
moguce samo istinskim odgojem” (Poli¢ i Poli¢, 2009: 269). Vreme provedeno u dokolici
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je sadrzajno i kvalitetno jer se u njemu pojedinac odreduje i ostvaruje. S druge strane,
iako nekada moZe da bude poZeljna, besposlica je ono slobodno vreme koje pojedinac
provodi pasivno, vreme bez posla ali i bez smisljene aktivnosti (Gruji¢, 2011).

Funkcije slobodnog vremena su: (1) odmor - proces oporavka od umora i
iscrpljenosti, prikupljanje fizicke i psihicke snage za rad i Zivot, ukljucuje
individualne/kolektivne aktivnosti (Setnju, voZnju biciklom, igru, kupanje, odlazak na
izlete i slitno); (2) razonoda i zabava - stvara vedro raspoloZenje pa je po funkciji slicna
odmoru, ukljucuje aktivnosti vezane za druStvene igre, ples, gledanje televizijskog
programa, Citanje zabavne literature kao i turisticka putovanja; (3) razvoj licnosti -
izgradivanje i svestrani razvoj li¢nosti u cilju prilagodavanja drustvenim kretanjima,
ukljucuje obrazovne, informativno-poucne, naucno-popularne, likovne/muzicke, fizicke
aktivnosti (Jankovi¢, 1973).

Pitanja koja su jos uvek aktuelna, a vezuju se uz visak slobodnog vremena, su ,na
koji nacCin ispuniti i iskoristiti slobodno vrijeme, na Sto ga utrositi, te kako pojedince i
drustvo pripremiti za njegovo aktivno koristenje” (Valjan Vuki¢, 2013: 61). Slobodno
vreme je korisno za zdravlje (fizicko i mentalno), donosi poboljSanje u licnim odnosima i
funkcionisanju porodice, stvaranje socijalnih mreza dok su koli¢ina i kvalitet slobodnog
vremena vazni za li¢no blagostanje i zadovoljstvo (OECD, 2009). Takode, sadrzaji
slobodnog vremena formiraju identitet i odreduju kvalitet Zivota u kasnijim Zivotnim
dobima (Badri¢ i sar., 2015). U glavne teme napretka u razvoju mladih i doprinosa
zajednici Ujedinjene nacije svrstavaju: osnove zdravlja, smanjenje rizicnog ponasanja,
obrazovanje, zapoSljavanje i politicko uces¢e (United Nations, 2004). Kada drustvena
zajednica pokaZe podrSku mladima, njihov prelazak ka periodu odrastanja je uspesniji i
bez vecih problema. S obzirom na to da su tada mladi dobro pripremljeni i angaZovani,
manja je verovatnoca pojave depresije, smanjena je stopa kriminala, stvara se sigurnije
okruZenje i veca je verovatnoca pruzanja medusobne podrske. Pored toga, mladi koji
ucestvuju u programima zajednice u slobodno vreme imaju viSa akademska postignuca,
vece aspiracije i dostignuca u karijeri (United Nations, 2004). Zbog toga je jako vazno da
druStvo pokaZe sinergiju raznovrsnih programa brojnih wustanova, udruZenja,
organizacija, institucija sa ponudom aktuelnih, smislenih, svrsishodnih sadrZaja koji
predstavljaju osnovu razvoja ljudskih resursa.

Bave¢i se pedagoskim problemima mladih Grandi¢ i Leti¢ (2009) navode
specificnosti slobodnog vremena ove starosne grupe. Slobodno vreme po misljenju
mladih je ono koje im preostaje van Skole. Mladi imaju manji broj drustvenih uloga a
normativi tih uloga su manje formalni i neumoljivi u odnosu na odrasle. Mladi isticu da je
nedostatak novcanih sredstava za raspolaganje razlog manjka dostupnosti raznovrsnim
aktivnostima. Nemogucnost samostalnog odluc¢ivanja mladih u vezi sa koriS¢enjem
slobodnog vremena uslovljen je znacajnim uticajem odraslih kroz savete pa cak i
naredenja (Grandic i Leti¢, 2009).

Postoje miSljenja da slobodno vreme predstavlja izvor niza problema a nacin na
koji ga drustvo i institucije artikuliSu moze da pozitivno ili negativno utic¢e na razvitak

151



_ VasPITANJE danas:Ostvarivanje vaspitne funkcije kroz participaciju

individua (Leburi¢ i Relja, 1999, prema: Valjan Vuki¢, 2013). U tom smislu, izuzetno su
vazni sadrZaji koji se nude i naCini koriS¢enja slobodnog vremena. Ukoliko izostane, onda
se stvara prostor za dosadu, besciljno ,troSenje“ slobodnog vremena ali i put ka porocima
i devijantnom ponasanju. Kako bi se izbegao ovakav scenario, nuzno je mlade narastaje
obrazovati za koriSc¢enje slobodnog vremena.

Obrazovanje za slobodno vreme u najSirem smislu poc€inje onda kada i vaspitanje
i socijalizacija. U uZem smislu, ono se moZe odvijati u slobodno vreme ili tokom procesa
sistemati¢nog, planiranog sticanja specificnih obrazovnih sadrzaja. Ti sadrZaji bi trebalo
da doprinesu povecanju znanja, sposobnosti, veStina i navika za korisnu upotrebu
slobodnog vremena (Kacavenda Radi¢, 2009).

Istrazivacki nalazi o u¢enickom koris¢enju slobodnog vremena

Rezultati jednog istrazivanja (Mijatovi¢, 2014) obavljenog medu srednjoskolcima
iz Srbije pokazuju da: (1) posmatrano na dnevnom nivou mladi imaju dosta slobodnog
vremena na raspolaganju i tu prednjace mladi¢i u odnosu na devojke, (2) dominira
pasivno koriS¢enje slobodnog vremena (leZanje i odmaranje, gledanje televizijskog
programa, koriS¢enje kompjutera za igrice, Cetovanje i drustvene mreze) dok aktivno
koriS¢enje kod mladi¢a podrazumeva bavljenje sportom a kod devojaka druZenje sa
prijateljima, (3) samoorganizovane aktivnosti slobodnog vremena su znacajno
zastupljenije u odnosu na organizovano slobodno vreme, (4) Skola ne pruza u dovoljnoj
meri mogucnosti za koriS¢enje slobodnog vremena—nedostaje im viSe sporta, tribina koje
se bave pitanjima mladih, aktivnosti unutar Skolskih klubova, muzickih sekcija i poseta
muzejima, (5) od Sire drustvene zajednice mladi priZeljkuju bolje ponude aktivnosti
organizovanog slobodnog vremena a koje se odnose na sportske, muzicke, filmske,
knjiZevne, plesne sadrZaje, izloZbe, vr$njacku edukaciju (Mijatovi¢, 2014).

[straZivanja Badri¢ i saradnika (2015) a koja se ti¢u koriS¢enja slobodnog vremena
ucenika uzrasta od 11 do 15 godina u kinezioloSkim aktivnostima kazuju da mali broj
uCenika uzima dnevno uceSce u Setnji, tr€anju, voznji biciklom, igranju fudbala ili voZnji
rolera. Moguce razloge istrazivaCi nalaze u nedostatku adekvatnog prostora za
samostalno bavljenje navedenim aktivnostima imajué¢i u vidu uzrast ispitanika.
Posmatrano u odnosu na pol ucenika i nezavisno od uzrasta (sa izuzetkom igranja
badmintona koji je svojstven mladim ispitanicima), decaci slobodno vreme provode
igrajuci fudbal, koSarku ili rukomet i u voZnji biciklom, dok devojcice to ¢ine Setajudi,
vozeci rolere, igraju¢i badminton, odbojku ili baveci se plesom. Takode, potrebno je
podsetiti da ucenici ovog uzrasta jos uvek nemaju definisan stav o svojim interesovanjima
prema KinezioloSkim aktivnostima. Ako se posmatraju nekinezioloske aktivnosti u¢enika
tada uocavamo da na dnevnom nivou postoji visok procenat gledanja televizijskog
programa od strane ucenika (71%) i koriS¢enja interneta i igranja igrica (46%). UceSc¢e u
nekinezioloskim aktivnostima varira zavisno od uzrasta ispitanika, tako da ucenici petog
razreda viSe Citaju knjige od starijih ucenika, viSe koriste informacione tehnologije u
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obrazovne svrhe i viSe vremena provode druZeci se sa ostalim ¢lanovima porodice ili u
porodi¢nim odlascima u trgovacke centre. Ucenici sedmog i osmog razreda viSe citaju
novine i ¢asopise ali i viSe vremena provode na internetu, viSe koriste mobilne telefone i
viSe slusaju muziku od mladih ispitanika. Navedeno upucuje na zaklju¢ak da uzrast
uCenika moze biti prediktor sadrzaja slobodnog vremena (Badri¢ i sar., 2015). Druga
istraZivanja takode potvrduju smanjeno interesovanje uCenika za kinezioloske aktivnosti
u slobodno vreme u odnosu na mesto odrastanja, ali ukazuju i na to da su ucenici
zainteresovani za aktivnosti koje se realizuju kroz Skolski program (Jenko i sar., 2016).
Postoji vrlo malo razlika u nacinu koriS¢enja slobodnog vremena ucenika koji odrastaju
u ruralnim ili gradskim sredinama. Razlike nastaju u izboru vrste aktivnosti - deca u
ruralnim podrué¢jima slobodno formiraju grupe, dok decu u gradskim podrucjima
okupljaju sportske organizacije a zabava i druZenje su osnovni motiv za uc¢esce bez obzira
na sredinu iz koje ucenici poticu (Jenko i sar., 2016).

[straZivanja Ciji su ispitanici bili u€enici starijih razreda osnovne skole ukazuju na
to da ucenici Zele afirmaciju kroz ucesce u radu sekcija, udruZenja, ucenickih organizacija
nezavisno na postignuca, a u skladu sa licnim sposobnostima, znanjima i iskustvima
(Pordevi¢, 2003, prema: Gruji¢, 2011). Iz tih razloga je jako vaZno u razvojnom smislu da
se ucenici podstiCu Sto ranije na odabir sekcija kao i to da se pazljivo vrsSi odabir
nastavnika koji ¢e voditi te sekcije imajuci u vidu identifikaciju ucenika mladeg uzrasta
sa nastavnikom kao autoritetom (Pordevi¢, 2003, prema: Gruji¢, 2011). Dalje, Skola ima i
odgovarajuci prostor u kojem se ucenici mogu sastajati, razmenjivati interesovanja,
vaspitavati za koriS¢enje slobodnog vremena. IstraZivanje koje je obuhvatilo ucenike
Sestih i sedmih razreda osnovne Skole sa ciljem utvrdivanja misljenja o na¢inu na koji
provode svoje slobodno vreme kao i to kako procenjuju svoje ucesce i ulogu vannastavnih
aktivnosti u Skoli potvrduje rezultate brojnih istraZivanja kada je rec o vrstama aktivnosti
prema poluy, ali i to da ucenici koji ucestvuju u vannastavnim aktivnostima cesce citaju
zabavnu literaturu (Martincevi¢, 2010). Gledaju¢i prema brojnosti, devojCice su vise
angazovane u vannastavnim aktivnostima, povoljnije procenjuju rad folklorne grupe i
foruma za pravo deteta, dok devojcice i odli¢ni ucenici oba pola povoljnije procenjuju rad
hora i novinarske sekcije. Nalazi takode upucuju da je neophodno na¢i one sadrzaje koji
¢e viSe aktivirati decake posebno imaju¢i u vidu da je ucCeS¢e u vannastavnim
aktivnostima na dobrovoljnoj osnovi (Martincevi¢, 2010).

Zaklju¢na razmatranja

MoZemo zakljuciti da je slobodno vreme ono koje je oslobodeno od rada, bilo u
Skoli ili na poslu. To je ono vreme koje daje slobodu pojedincu da ga koristi na nac¢in na
koji Zeli. Takode, slobodno vreme jeste period odmora, relaksacije, vreme za zabavu i
razonodu mada to svakako moZe biti i vreme kada se sticu nova znanja, veStine,
sposobnosti, iskustva, vrednosti. Neophodno je svim uzrastima kako bi se skupila snaga
za dalje aktivnosti i smanjio stres. Dalje, slobodno vreme se moze provesti pasivno i
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aktivno. [ jedno i drugo su poZeljni u odredenoj meri pa je stoga umerenost neophodna.
[skljuciva pasivnost u slobodno vreme rada dosadu, izvor agresivnosti i nasilja dok
iskljuciva aktivnost moze prerasti preko hobija u zanimanje ili u posao i liSava pojedinca
slobodnog vremena.

Zabrinjavajuca je pasivnost ucenika u aktivnostima tokom slobodnog vremena.
Moguc¢i razlozi mogu biti nedostatak kulture i vaspitanja za slobodno vreme,
konzumiranje potrosacke kulture, nedostatak novca, nedovoljna i neadekvatna ponuda
sadrZaja koja bi motivisala ucenike da se ukljuce. Uocljivo je da deCaci Skolskog uzrasta
imaju vise slobodnog vremena u odnosu na devojcice ali i da to vreme uglavnom koriste
pasivno.

Kako bi se podstakli ucenici da aktivno koriste slobodno vreme, u Skolama je
klju¢na uloga vannastavnih aktivnosti. U tom smislu potrebno je dobro osmisliti sadrzaje
i odrediti kvalitetne nastavnike za sprovodenje onih aktivnosti koje ucenicima
predstavljaju teme interesovanja. Na taj nacin Skola moZe smanjiti razlike izmedu teorije
i prakse u vaspitanju ucenika za slobodno vreme.
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Struc¢ni rad
UDK - 371.322.5:614.885(497.11)"2016/2017"
373.54:61(497.11)"2016/2017"

VANNASTAVNE AKTIVNOSTI SREDNJOSKOLACA:
PRIMER SEKCIJE CRVENOG KRSTA

Nevena M. Zivkovicsé!
Medicinska skola ,Nadezda Petrovic¢“, Zemun

Apstrakt

U radu se prikazuje istrazivanje nastavnika prakticara koje je nastalo iz potrebe za boljim
razumevanjem vlastite nastavne prakse. Predmet istraZivanja u radu je sekcija Crvenog krsta,
koja se realizuje u srednjoj medicinskoj skoli kao vannastavna aktivnost. Cilj istrazivanja bio je da
ispitamo misljenje ucenika o sekciji, odnosno o aktivnostima koje su u sekciji realizovane. U
istrazivanju je ucestvovalo 27 ucenika prvog, tre¢eg i ¢etvrtog razreda, a podaci su prikupljani
anketiranjem ucenika. Nalazi pokazuju da su ucenici motivisani za uceS¢e u vannastavnim
aktivnostima, prevashodno zbog sticanja novih znanja, veStina, iskustava, pomaganja drugima i
druZenja sa vr$njacima, kojima bi takode preporucili angazman u sekciji. Dobijeni nalazi mogu
posluZiti kao podsticaj nastavniku da sa radom sekcije nastavi i u narednom periodu, sa
tendencijom ukljuc¢ivanja veceg broja uc¢enika. Takode, nalazi istraZivanja mogu podstaci i druge
nastavnike da vaspitno-obrazovni rad realizuju kroz vannastavne aktivnosti, ali i da istrazuju
svoju praksu.

Kljuéne reci: vannastavne aktivnosti, sekcija, ucenici srednje Skole, istraZivanje
prakticara.

Uvod

Ovaj rad predstavlja istraZivanje nastavnika praktic¢ara i u njemu ¢e biti prikazano
iskustvo steCeno kroz rad sa uc¢enicima u sekciji Crvenog krsta, kao i rezultati istrazivanja
o sekciji - vannastavna aktivnost, koja se realizuje sa ucenicima medicinske Skole
»,NadeZda Petrovi¢“ u Zemunu (Beograd).

U nastavku ¢emo dati osnovne informacije o sekciji. Sekcija se realizuje u saradnji
sa Crvenim krstom, kao vannastavna aktivnost. Predvideni sadrzaji/aktivnosti za
realizaciju tokom Skolske godine su: organizacija i realizacija humanitarnih akcija i
vrSnjackih edukacija u skladu sa interesovanjima ucenika, ali i sa prepoznatim potrebama
od strane Crvenog krsta, kao i pohadanje tematski raznovrsnih edukacija, radionica i
predavanja u organizaciji Crvenog krsta.62

Kako je predmet naSeg istraZivanja u radu jedna vannastavna aktivnost
srednjoskolaca (sekcija Crvenog krsta), najpre ¢emo pokusSati da skrenemo paZnju na

61 E-mail: zivkovicmnevena@gmail.com

62 Aktivnosti koje su realizovane tokom skolske 2016/2017. godine navedene su u delu rada Kontekst
istrazivanja.
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znacaj vannastavnih aktivnosti za ucenike, prakticare i celokupan vaspitno-obrazovni
proces.

Vannastavne aktivnosti u skoli

Vaspitno-obrazovni rad obuhvata nastavne i vannastavne aktivnosti Skole kojima
se ostvaruje Skolski program, postiZu propisani ciljevi, ishodi i standardi postignuca u
skladu sa Zakonom (Zakon o srednjem obrazovanju i vaspitanju, 2013). U ¢lanu 14.
navedenog Zakona kaZe se da je ,radi jacanja obrazovno-vaspitne delatnosti Skole,
podsticanja individualnih sklonosti i interesovanja, pravilnog koriS¢enja slobodnog
vremena, kao i radi bogacenja druStvenog Zivota i razonode ucenika, razvijanja i
negovanja drugarstva i prijateljstva, Skola duzna da realizuje slobodne aktivnosti, koje se,
po pravilu, sprovode kroz rad u sekcijama®“.

Kao raznovrsne vaspitno-obrazovne aktivnosti koje se ostvaruju u Skoli i u
organizaciji Skole, a izvan nastave, vannastavne aktivnosti su sastavni deo Skolskog
programa. Za uceS¢e u vannastavnim aktivnostima ucenici se slobodno opredeljuju
prema ponudenom programu skole, te se njihovom realizacijom (npr. sekcije, ucenicke
zajednice, decje i omladinske organizacije u Skolj, itd.) stvaraju uslovi za individualizaciju
vaspitno-obrazovnog rada, kao i za u€enicku participaciju (Hebib, 2009).

Mnogi autori saglasni su da postoji viSestruka korist od pohadanja vannastavnih
aktivnosti. Vannastavne aktivnosti opaZaju se kao prostor u kome se najlakSe moze
dopreti do potreba, Zelja i aspiracija u€enika (Martincevi¢, 2010), te pomaZu ucenicima
da otkriju i neguju svoje talente (Duncan, 1996, prema: Siljkovi¢ i sar., 2007). Uce$cée
ucenika u vannastavnim aktivnostima povezano je sa nizom pozitivnih razvojnih ishoda,
od vece akademske uspesnosti i boljeg odnosa prema Skoli, preko razvoja kompetencija i
identiteta, do prevencije rizi¢nih ponasanja (PeSic i sar., 2013).

Svedoci smo da i pored niza dobrobiti od uces¢a ucenika u vannastavnim
aktivnostima, u nasim Skolama vaspitno-obrazovni potencijal ovih aktivnosti nije do
kraja iskoriScen, te da je u Skolama mali broj u€enika obuhvacen ovim oblikom vaspitno-
obrazovnog rada. Nalazi istraZivanja iz 2007. godine, koje je realizovano sa ucenicima
srednjih Skola u Srbiji primenom metode 24-¢asovnog vremenskog dnevnika, ukazuju da
vannastavne aktivnosti zauzimaju manje od 1% ukupnog vremena posvetenog
obrazovanju. Njima srednjoskolci posvecuju zanemarljivo mali deo slobodnog vremena.
Od ukupno 5 sati i 22 minuta, koliko provode u razli¢itim aktivnostima slobodnog
vremena, svega 5 minuta (0,6%) odlazi na uceS¢e u vannastavnim aktivnostima (PeSic i
sar., 2013).

Kontekst istrazivanja

Tokom Skolske 2016/2017. godine u srednjoj medicinskoj Skoli u Beogradu sa
uCenicima prvog, treCeg i Cetvrtog razreda realizovali smo vannastavnu aktivnost -
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sekciju Crvenog krsta. Sekciju je vodila nastavnica predmeta Zdravstvena nega, u saradnji
sa Crvenim krstom. U okviru sekcije tokom Skolske godine realizovano je 12 aktivnosti®3
(31 cas sa ucenicima prvog, 185 Casova sa ucenicima trec¢eg i 55 Casova sa uenicima
Cetvrtog razreda). Ucenici su se za uceS€e u aktivnosti/ma opredeljivali prema li¢nim
interesovanjima, stoga nije realizovan podjednak broj €asova u svim razredima. Vecina
aktivnosti realizovana je u slobodno vreme ucenika (neke i vikendom), manji broj
aktivnosti podrazumevao je odsustvovanje ucenika sa redovne nastave, dok su neke
viSednevne aktivnosti podrazumevale boravak van Beograda, a samim tim i
odsustvovanje ucenika od kuce.

Kao i druga istrazivanja prakticara, i ovo je realizovano u kontekstu sopstvene
profesionalne prakse (Radulovi¢, 2016), u cilju preispitivanja licnih pretpostavki i
dolaZenja do odgovora na pitanje Sta motiviSe ucenike da se angazuju u sekciji. U cilju
pronalaZenja odgovora na ovo, ali i na niz drugih pitanja koja su se otvarala pred
nastavnikom koji je po prvi put bio u prilici da realizuje ovu vannastavnu aktivnost,
realizovali smo istraZivanje kako bismo doneli odluke o daljem radu.

Metodologija istrazivanja

Cilj istrazivanja bio je da ispitamo miSljenje ucenika o sekciji, odnosno o
aktivnostima koje su realizovane u sekciji tokom Skolske 2016/2017. godine. U
istraZivanju je ucestvovalo 27 ucenika prvog, treceg i Cetvrtog razreda (23 Zenskog i Cetiri
muskog pola). Najveci broj ucenika u prethodnom razredu postigao je odlican uspeh, njih
14, vrlo dobar uspeh postiglo je 11 ucenika, dok su dva ucenika postigla dobar uspeh.

[straZivanje je realizovano u junu 2017. godine. Za potrebe istraZivanja kreiran je
upitnik za u€enike koji je sadrzao pitanja o: polu; Skolskom uspehu; nacinu informisanja
o sekciji; motivima za odabir sekcije; (ne)postojanju prednosti sekcije u odnosu na
redovnu nastavu; proceni realizovanih aktivnosti u sekciji iz perspektive koliko suim one
bile zanimljive, a koliko korisne; razlozima zbog kojih (ne) bi vr$njacima preporucili
sekciju; proceni licnog angaZovanja u sekciji i proceni kvaliteta rada sekcije. U nastavku
¢emo izneti neke od dobijenih rezultata.

63 Mi se ovde ne¢emo baviti detaljnim opisom sadrZaja i nacina realizacije svake pojedinac¢ne aktivnosti, ve¢
¢emo ih samo nabrojati: 1.UceS¢e u humanitarnoj akciji ,Stalo nam je. Hvala Sto pomaZzete!“; 2.Uc¢eS¢e u
humanitarnoj akciji ,Bezbednost dece u saobraéaju”; 3.UceS¢e u obeleZzavanju ,Evropskog dana borbe
protiv trgovine ljudima“; 4.UceS¢e na ,Decijem filmskom festivalu Kids fest; 5.Pohadanje obuke za
vrsnjacke edukatore ,Prevencija bolesti zavisnosti“; 6.0rganizacija i realizacija vrsnjackih edukacija u cilju
obelezavanja ,Svetskog dana sefanja na Zrtve u drumskom saobracéaju“; 7.0rganizacija i realizacija
humanitarne akcije ,Jedan paketi¢ mnogo ljubavi®; 8.U¢eS¢e na manifestaciji ,Bogojavljensko plivanje za
Casni krst“; 9.Uces¢e na Festivalu pozorisnih predstava u okviru programa , Promocija humanih vrednosti‘; 157
10.Pohadanje obuke za vr$njacke edukatore ,Promocija humanih vrednosti“ u BaosSi¢ima; 11.U¢eS¢e u
obelezavanju ,Nacionalnog dana dobrovoljnih davalaca krvi“; 12.Pohadanje obuke za
predavace/instruktore prve pomoci u Mitrovom Polju.
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Rezultati i diskusija rezultata

U Tabeli 1. prikazani su motivi koji su u€enike opredelili za odabir sekcije. Najveci
broj ucenika, njih 17, za sekciju se opredelio zbog mogu¢nosti sticanja novih znanja i
vestina, kod 16 ucenika motiv je bila Zelja da pomaZu drugima, dok se njih devet za sekciju
opredelilo zbog druZenja.

Tabela 1. Motivi u¢enika za odabir sekcije

Odgovori f
Sticanje novih znanja i vestina 17
Zelja da se pomogne drugima 16
Druzenje 9
Odsustvovanje sa redovne nastave 1
Drugi razlog 1
N 44

Na pitanju otvorenog tipa ucCenici su saopStavali o (ne)postojanju prednosti
sekcije u odnosu na redovnu nastavu. Prema misljenju 25 ucenika postoje prednosti
sekcije u odnosu na redovnu nastavu i njihovi odgovori prikazani su u Tabeli 2.

Tabela 2. Prednosti sekcije u odnosu na redovnu nastavu - perspektiva u¢enika

Odgovori f
Moguénost sticanja novih znanja, vestina i iskustava 18
DruZenje sa vrs$njacima i sticanje poznanstava 7
Zanimljivije aktivnosti u odnosu na redovnu nastavu 5
Moguénost odlucivanja o ucestvovanju u aktivnosti 5
Moguc¢nost pomaganja drugima 5
Bolja atmosfera u odnosu na redovnu nastavu 4
Razvijanje tolerancije 2
.. | Ima viSe vremena da se posveti uCenicima 1
Nastavnik . .
Bolji odnos sa nastavnikom 1
Moguénost odsustvovanja sa redovne nastave 1
N 49

Najveci broj uc€enika, njih 18, smatra da su prednosti sekcije u odnosu na redovnu
nastavu sticanje novih znanja, veStina i iskustava. Za sedam ucenika prednosti su
druZenje i sticanje poznanstava, dok po pet ucenika istiCe da su aktivnosti u sekciji
zanimljivije od aktivnosti na redovnoj nastavi, te da im je u sekciji omoguceno da odlucuju
o ucestvovanju u aktivnosti/ma, ali i da pomazu drugima. Bolju atmosferu u odnosu na
redovnu nastavu navodi Cetiri ucenika, dok su dva ucenika navela da se u sekciji razvija
tolerancija. Jedan uCenik smatra da sekcija nema prednosti u odnosu na redovnu nastavu,

a jedan ucenik nije odgovorio na pitanje.

158



_ VasPITANJE danas:Ostvarivanje vaspitne funkcije kroz participaciju

Razlozi zbog kojih bi 25 ucenika vr$njacima preporucilo sekciju prikazani su u
Tabeli 3. Dva ucenika ne bi preporucila sekciju zbog netolerancije nastavnika na njihovo

povremeno odsustvovanje sa redovne nastave.

Tabela 3. Razlozi za preporuku sekcije vr$njacima

Odgovori f

Sticanje novih znanja i veStina 10
Druzenje i sticanje poznanstava 10
Pomaganje drugima 8
Zanimljivo je 7
Li¢ni razvoj 6
N 41

Po 10 ucenika sekciju bi preporucilo vrSnjacima zbog sticanja novih znanja i
veStina, druZenja i sticanja poznanstava, njih osam to bi ucinilo zbog moguénosti
pomaganja drugima, sedam ucenika zato Sto je angazman u sekciji zanimljiv, dok bi Sest
uCenika sekciju preporucilo zbog mogu¢nosti licnog razvoja.

Na skali od 1 od 5 (1 oznacava najnizu, a 5 najviSu ocenu), ucenici svoj angazman
procenjuju prosecnom ocenom 3,77, dok kvalitet rada sekcije na identi¢noj skali

procenjuju prosecnom ocenom 4, 55.

Zakljucci

Svesni smo da nalazi ovog istrazZivanja nastavnika praktic¢ara koje je sprovedeno u
jednoj Skoli sa malim brojem ucenika, ne dozvoljavaju generalizacije i statisticka
uopsStavanja, ali nama daju moguc¢nost da zakljucujemo u kontekstu konkretne sSkole i
nase prakse. Smatramo da su uCenici motivisani za uces¢e u vannastavnim aktivnostima,
zbog c¢ega im treba ponuditi veci broj aktivnosti ovog tipa, kako bi se iskoristile brojne
prednosti (iz perspektive pedagoske teorije i prosvetne legislative, ali i iz perspektive
ucenika koji su ucestvovali u ovom istrazivanju) koje ovaj koncept ima u odnosu na
redovnu nastavu; da sa radom sekcije Crvenog krsta, kao vidom vannastavne aktivnosti
u Skoli treba nastaviti i u narednom periodu, sa tendencijom ukljucivanja veceg broja
ucenika.

Smatramo, takode, da su istraZivanja prakticara koji realizuju vannastavne
aktivnosti u naSim Skolama nedovoljno zastupljena. Stoga, moZemo preporuciti
nastavnicima da istraZuju svoju praksu, u cilju njenog boljeg razumevanja i unapredenja

vaspitno-obrazovnog procesa, ali i zbog medusobne razmene istrazivackih iskustava.
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Struc¢ni rad
UDK - 379.8-057.874:37.012(497.11)

AKTIVNOSTI SLOBODNOG VREMENA
UCENIKA OSNOVNE SKOLE

Natasa V. Duhanaj64
Osnovna Skola ,Veselin Maslesa”, Beograd

Milica R. Vasiljevi¢ Blagojevi¢és
Visoka zdravstvena $kola strukovnih studija u Beogradu

Apstrakt

“Slobodno vreme” kao drusStvena pojava staro je koliko i ljudski rod. Nasuprot
proucavanju drugih druStvenih fenomena, fenomen slobodnog vremena nije dovoljno istrazen,
pogotovo na nasim prostorima. Sezdesetih godina 20. veka javlja se vece interesovanje u nau¢nim
krugovima za ovu pojavu, a u 21. veku o slobodnom vremenu se govori kao prostoru za pravilan
psihicki, kognitivni i socijalni razvoj. Nasu paznju privukle su aktivnosti slobodnog vremena
ucenika osnovnoskolskog uzrasta. Uzorak je 201 ucenik petog razreda dve beogradske osnovne
$kole. Rad je empirijskog karaktera. Zeleli smo da skrenemo paZnju na fenomen slobodnog
vremena u osnovnoj Skoli, jer osmisSljene aktivnosti slobodnog vremena ucenicima pruzaju
moguénost svestranog razvoja.

Kljuéne reci: slobodno vreme, ucenici osnovne $kole, vaspitanje.

Pojam slobodnog vremena kroz vreme

Slobodno vreme je po svojoj rasprostranjenosti, sadrZaju i funkciji opsSta,
univerzalna drustvena pojava i kategorija savremenog drustva. Ono je aktuelno u svim
druStvenim sistemima i kao opSta drusStvena pojava, ne poznaje generacijske, dobne
granice, i obuhvata kako odrasle tako i decu i omladinu.

Danas se u svetu pitanjima slobodnog vremena bave stru¢njaci mnogih naucnih
disciplina: sociologije, psihologije, pedagogije, andragogije, antropologije, socijalne
medicine. ZapaZza se da u proucavanju fenomena slobodnog vremena postoji
terminoloSka i pojmovna raznovrsnost. Fenomen slobodnog vremena je kategorija
tehnicke civilizacije i industrijskog drustvenog razvoja. Medutim, postoje i shvatanja koja
slobodno vreme posmatraju kao fenomen svih epoha i civilizacija sa specificnim

modifikacijama.

64 Email: pedagogmaslesa@hotmail.com

65 Email: milica@tojo.rs
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Karakteristike i klasifikacija aktivnosti slobodnog vremena

U naSem jeziku postoji visSe termina koji su povezani sa pojmom slobodnog
vremena, kao Sto su “dokolica”, “neradno vreme”, “oslobodeno vreme”, “raspoloZivo
vreme”. Ovi pojmovi kod razli¢itih autora imaju razli¢ito znacenje i poimanje koje je cesto
divergentno.

PedagoSkoj problematici slobodnog vremena Sezdesetih godina XX veka u
teoretskom i prakticnom smislu u velikoj meri se posvetio V. Jankovi¢ koji je dao jednu
od potpunijih definicija slobodnog vremena: ,Slobodno vrijeme je dio vremena kojim
pojedinac raspolaZe izvan svojih drustvenih i porodi¢nih obaveza u cilju odmora,
rekreacije i razvoja licnosti; u okviru prirodne i druStvene uslovljenosti realnosti sredine
u kojoj zivi i deluje. Ona je opSta, univerzalna drustvena pojava jer obuhvata slojeve
stanovniStva svih zanimanja, struka i generacija” (Jankovi¢, 1967:93). Radovan Grandi¢
(Grandi¢, 2000) definiSe slobodno vreme kao onaj deo vremena kojim pojedinac
raspolaze izvan svojih profesionalnih, porodi¢nih i drustvenih obaveza u cilju odmora,
rekreacije i razvoja licnosti, a u okvirima prirodne i druStvene uslovljenosti i realnosti
sredine u kojoj zivi i deluje. Nada Kacavenda-Radi¢ (Kacavenda-Radi¢, 1992) smatra da
je Sirok dijapazon gledanja na slobodno vreme i da se on krece od drustvenog ideala, pa
sve do miSljenja da je to apsolutno subjektivni osecaj pojedinca. Dumazedier konstatuje
da svaku covekovu aktivnost u slobodno vremenu karakteriSe osecaj oslobadanja i
zadovoljstva. Ova kompleksna osecanja individue, dok se bavi aktivnostima u slobodnom
vremenu, mogu podeliti na tri kategorije, koje odgovaraju najvaznijim funkcijama
slobodnog vremena: (1) odmor; (2) zabava - razonoda; (3) razvoj licnosti (Ka¢avenda-
Radi¢, 1989: 50).

Kao Sto se funkcije slobodnog vremena medusobno preplicu, tako su i aktivnosti
slobodnog vremena medusobno povezane i zavisne ,u interakcijskom su odnosu i toliko
se prozimaju da ih je tesko razlikovati” ( Kacavenda-Radi¢, 1989: 51). Najveci problem u
nasSem drustvu, u pogledu slobodnog vremena, je taj Sto mladi slobodno vreme uglavnom
koriste za odmor i razonodu, dok je razvoj li¢nosti velikim delom zapostavljen. Tako,
najbitnija uloga slobodnog vremena ne biva realizovana, te umesto progresa imamo
regres u razvoju mladih. Veéina istrazivaca slobodnog vremena smatra da se rad,
slobodno vreme i obrazovanje nalaze u neraskidivom interakcijskom odnosu.

Cinioci koji uticu na nacin koris¢enja aktivnosti slobodnog vremena

Jedna od osnovnih obelezja slobodnog vremena je sloboda izbora, prema
sopstvenim Zeljama i interesovanjima, ali se ipak ne moZe izbe¢i uticaj sredinskih faktora
na razvoj interesovanja ucenika. Prema IlisSinu (IliSin i Radin, 2002), izbor sadrZaja
slobodnog vremena je uslovljen subjektivnim i objektivnim faktorima. Pod subjektivnim
faktorima on podrazumeva drustveni polozaj, obrazovanje, navike, sposobnosti, dok su
objektivni faktori oni koje se odnose na socijalnu okolinu: kulturno naslede, ponudu i
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dostupnost odredenih sadrZaja. Ekonomski faktori se ne mogu zaobi¢i u ovom
razmatranju, jer kako govore istrazivanja (Mehlbye i Jensen, 2003) odredene aktivnosti i
interesi uslovljeni su njihovom cenom.

Cinioce Kkoji imaju uticaj na odabir aktivnosti slobodnog vremena i koje smo
izdvojili kao kljune su: porodica, predskolske ustanove, Skola, vrSnjaci, sredstva
masovne komunikacije. U pedagoskoj literature, sve viSe se istiCe znacaj i uloga vaspitanja
za slobodno vreme “smisao za izbor slobodnih aktivnosti koje ¢e pruZiti najviSe
mogucénosti da se maksimalno ukljuce vlastite snage i sposobnosti” (Mikanovi¢
2010:168). Postavlja se pitanje koliko mladi osnovno Skolskog uzrasta imaju razvijenu
svest o znacaju slobodnog vremena, da li i koliko zadovoljavaju svoje potrebe i
interesovanja tokom slobodnog vremena, da li imaju razvijenu svest o ¢iniocima koji uticu
na koriSc¢enje slobodnog vremena.

Metodoloski okvir istrazivanja

Autori su se opredelili za empirijsko istraZivanje procena i stavova ucenika o
aktivnostima slobodnog vremena. Populaciju ¢ine ucenici petih razreda, a uzorak je
nameran i obuhvata 201 ucenika petog razreda dve beogradske osnovne skole (112
devojcica i 89 decaka). Cilj istraZivanja je utvrdivanje misljenja ucenika o pojedinim
aspektima slobodnog vremena. Zadaci istrazivanja bili su da se utvrdi:

1. dali ucenici osnovnoskolskog uzrasta po njihovoj proceni imaju dovoljno
slobodnog vremena;

2. dali uCenici koriste slobodno vreme po sopstvenim Zeljama;

3. utvrditi ¢inioce koji su uticali na izbor aktivnosti kojima se ucenici bave u
slobodnom vremenu.

Za prikupljanje podataka primenjena je tehnika anketiranja. U svrhe ovog
istraZivanja posebno je konstruisan instrument - anketni list. Ispitanici su anonimno
popunjavali upitnik. IstraZivanje je sprovedeno tokom maja 2017. godine u dve
beogradske osnovne Skole “Veselin MasleSa” i “Marko OreSkovi¢”. U svrhe pisanja ovog
rada, zbog ogranicenog obima, koriS¢en je samo manji deo dobijenih rezultata.

Rezultati istrazivanja i tumacenje

Velika ucenika ispitanika procenjuje da ima dovoljno slobodnog vremena. Nisu
utvrdene razlike u misljenju uc¢enika devojcica i decaka. Medutim, razlikuju se odgovori
uCenika razli¢itog Skolskog uspeha na ovo pitanje. Od ukupnog broja odli¢nih uc¢enika njih
69,89% se izjasnilo da imaju dovoljno slobodnog vremena, dok je kod vrlo dobrih u¢enika
to slucaj kod 72,77% ucenika, kod dobrih 78,57%, dok svi ucenici ¢iji je Skolski uspeh
dovoljan procenjuju koli¢inu slobodnog vremena koju ima kao dovoljnu. Analizom
odgovora uvidamo da ucenici koji imaju bolji uspeh imaju manje slobodnog vremena Sto
se moZe tumaciti time da viSe vremena provode u izvr$avanju skolskih obaveza. Ukupno
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gledano, moZemo reci da ucenici imaju dovoljno slobodnog vremena i da u tom vremenu
oni mogu da se posvete razli¢itim vrstama aktivnosti (Grafikon 1).

Grafikon 1. Odgovori ispitanika na pitanje da li imaju dovoljno slobodnog vremena

Sledece Sto smo Zeleli da saznamo je da li ucenici imaju doZzivljaj da slobodno
vreme provode i skladu sa sosptvenim Zeljama. Od ukupnog broja ucenika (N = 201),
odgovor na pitanje je dalo 115 ucenika. Vecina ispitanika koji su dali odgovor izjasnili su
se da provode vreme u skladu sa sopstvenim Zeljama i interesovanjima (Grafikon 2).
Postavlja se pitanje koje su to Zelje i interesovanja ucenika. Da li se u toku slobodnog
vremena ucenici stihijski prepustaju aktivnostima koje su im dostupne, pristupacne i
“popularne” ili samostalno ili pod uticajem porodice, Skole, mas medija biraju “kulturne”
aktivnosti koje ¢e doprineti njihovom razvoju - fizickom, obrazovnom, estetskom,
emotivno. Zapazili smo da odredeni procenat ucenika nije Zeleo da odgovori na ovo
pitanje, pa moZemo pretpostaviti da verovatno i ne razmisljaju na koji nacin provode
svoje slobodno vreme.

mda mne mponekad

Grafikon 2. Procena ispitanika o tome da li slobodno vreme provode u skladu sa
soptevenim Zeljama

-
o



_ VasPITANJE danas:Ostvarivanje vaspitne funkcije kroz participaciju

Zanimalo nas je i kako ucenici procenjuju ko ili Sta najviSe uti¢e na njihov izbor
slobodnih aktivnosti. Ucenici su se izjasnili da drugovi na prvom mestu uticu na njihov
izbor aktivnosti slobodnog vremena, drugo mesto u rangu ima porodica, a na treem
mestu su mas mediji (Grafikon 3). Uticaj nastavnika na izbor aktivnosti slobodnog
vremena je kod ucenika prisutan u malom procentu (oko 10%).
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Grafikon 3. Procene ispitanika o tome $ta ili ko utice na njihov izbor aktivnosti

Decaci su se ¢eS¢e u odnosu na devojcice izjaSnjavali da na njihov izbor aktivnosti
slobodnog vremena uticaj imaju drugovi (oko 80% decaka bira ovaj odgovor), dok
devojcica u odnosu na decake cesc¢e navode uticaj porodice (kod oko 58% devojcica). Kod
decaka na drugom mestu je porodica, a kod devojc¢ica su to drugovi. Trece mesto kod
decaka pripada masovnim medijima (35,16%), a kod devojcica nastavnicima (28,43%).
Misljenje ucenika, kada se pogleda ukupna slika (Grafikon 3), je da vrSnjaci imaju
presudnu ulogu u izboru aktivnosti slobodnog vremena dok se porodica nalazi na drugom
mestu, a masovni mediji na tre¢em mestu. [ nasSe ocekivanje je bilo da Ce se uticaj vrSnjaka
na ovom uzrastu pokazati kao veliki. U tom smislu vazno je identifikovati koje su to
aktivnosti slobodnog vremena koje su kod mladih popularne. Ohrabruje rezultat da
porodica ima visok rang, a to je i oCekivani nalaz s obzirom da aktivnosti slobodnog
vremena ucenika i zahtevaju podrsku porodice, kako u moralnom, tako i u materijalnom
i vremenskom smislu.

PoraZzavajuci su rezultati da Skola odnosno nastavnici nemaju veci uticaj na
uCenike pri njihovom opredeljivanju za bavljenjem aktivnostima tokom slobodnog
vremena. Da li se uticaj Skole svodi najviSe i samo na obavezni formalni obrazovni deo ili
Skola i nastavnici ipak mogu u vecoj meri da se bave prepoznavanjem, negovanjem i
razvojem sklonosti i interesovanja u¢enika? Skola bi kroz svoje vannastavne aktivnosti
trebalo da ima mnogo veci vaspitni uticaj u sferi razvoja sposobnosti, veStina i vrednosti.
Vannastavne aktivnosti treba posmatrati kao vreme i prostor za razvoj moralnih kvaliteta
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i vrednosti kod mladih, vreme za sticanje i razvoj nekognitivnih ,sklonosti, vrednosti,
samopoimanja” (Toomela, 2007: 19) Sadrzaje, naCine rada treba organizovati tako da
privuku ucenike i doprinesu njihovoj samoaktuelizaciji.

m zadovoljan sam mnisam zadovoljan = uglavnom sam zadovoljan

Grafikon 4. Zadovoljstvo ispitanika na¢inom provodenja slobodnog vremena

Kada objedinimo ucenike koji su se izjasnili da jesu zadovoljni svojim slobodnim
vremenom i one koji su se izjasnilo da su uglavnom zadovoljni dobijamo procenat od
94,52% ucenika koji jesu manje ili viSe zadovoljni time kako provode svoje slobodno
vreme (Grafikon 4), Sto je dobar rezultat. Postavlja se pitanje da li oni razmisljaju o tome
kako Ce se organizovati, jer na pitanje da li slobodno vreme provode prema sopstvenim
Zeljama i interesovanjima nisu svi ispitanici dali odgovor. Razlog tome mozZze biti taj da ne
posvecuju dovoljno paznje i razmiSljanja izboru aktivnosti slobodnog vremena, nego se
stihijski prepustaju Sto vrlo lako mozZe da “sklizne” u drusStveno rizi¢ne i neprihvatljive
oblike ponasanja.

Kulturno koriS¢enje slobodnog vremena trebalo bi da bude jedan od primarnih
zadataka drustva. Imaju¢i u vidu da slobodno vreme podrazumeva razliCite sadrZaje i
aktivnosti, tesko je definisati koje su to kulturne aktivnosti slobodnog vremena. Jedno od
shvatanja se odnosi na tumacenje da se kulturne aktivnosti odnose na umetnost ili Sire,
na materijalne ili duhovne tvorevine ¢oveka ili ¢covecanstva. Slobodno vreme je “idealno”
vreme da se mladi susretnu i bave kulturom, pri ¢emu se ista koristi za ucenje,
usavrSavanje i razvijanje stvaralastva. “Kulturne aktivnosti podrazumevaju visok stepen
organizovanosti i planiranosti kako na nivou pojedinac, tako i na nivou zajednice,
odnosno drusStva. Prisutnost kulturnih aktivnosti u slobodnom vremenu zavisi od
zainteresovanosti pojedinca za njih, vaspitanja za kulturne aktivnosti, ekonomskih,
prostornih i drugih materijalnih uslova sredine, osposobljenosti kadrova na podrucju
kulturnih aktivnosti, te drusStveno-ekonomske i kulturne politike“ (Mikanovi¢ i
Panzalovi¢, 2014).
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Zakljucak

Svesni znacaja slobodnog vremena za razvoj licnosti i potrebu vaspitanja mladih
za kulturno i osmisljeno koriS¢enje slobodnog vremena, opredelili smo se za istrazivanje
misSljenjaistavova uc¢enika osnovne Skole o fenomenu slobodnog vremena. Rezultati ovog
inicijalnog istrazivanja imaju viSe funkciju indikacije, nego izricanja konac¢ne konstatacije
ili reSavanja sloZene problematike.

Aktivnosti slobodnog vremena se ne bi smele smatrati fakultativnim, ve¢ se
slobodno vreme treba posmatrati kao jedan od konteksta ucenja, kao prostor za
samoostvarivanje mladih i participaciju. Ovo je manji deo rezultata istrazivanja kojim
smo dali skroman, inicijalni prilog sagledavanju fenomena slobodnog vremena. Da bi
slobodno vreme ispunilo funkcije odmora i razonode, razvoja licnosti mora biti
adekvatno osmiSljeno od najranijeg uzrasta, a svi Cinioci porodica, Skola, drustvena
zajednica i mas mediji trebalo bi da prihvate odgovornost i ukljuce se u stvaranje uslova
za osmisljeno i kulturno provodenje slobodnog vremena mladih.
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UNAPREDPIVANJE KOMPETENCIJA NASTAVNIKA U OBLASTI ZASTITE
UCENIKA OD NASILJA, ZLOSTAVLJANJA 1 ZANEMARIVANJA
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Osnovna skola ,Sveti Sava“, Pozarevac

Apstrakt

O kompetencijama nastavnika u oblasti zastite ucCenika od nasilja, zlostavljanja i
zanemarivanja u domacoj stru¢noj literaturi se malo piSe i retko su predmet prou¢avanja. Mada
je zakonska regulativa regulisala prava, obaveze i odgovornosti svih u ustanovi u prevenciji
nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja, ne postoje precizno definisane kompetencije nastavnika za
preventivno delovanje, niti za preduzimanje intervencija kada do nasilja dode. Cilj ovog rada je
da, uzimajuéi u obzir Posebni protokol za zastitu dece od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja u
obrazovno-vaspitnim ustanovama, pokaze klju¢ne kompetencije nastavnika potrebne za uspesno
preventivno i interventno delovanje u okviru vr$njackog nasilja i kojim aktivnostima se to moZe
posti¢i. Takode, nadamo se, da ¢emo podstaci inicijativu da se usavrSavanju nastavnika u ovoj
oblasti posveti veca paznja, jer je nastavnik kljuc¢an faktor za kreiranje bezbednog i podsticajnog
okruzenja za svu decu/ucenike.

Kljuéne reci: vrsnjacko nasilje, kompetencije nastavnika, prevencija nasilja, preventivne
i interventne aktivnosti.

Uvod

Svetski trend porasta vr$njackog nasilja prisutan je i u Srbiji, nasilje u Skoli jedan
je od najvecih problema sa kojim se susrece nas sistem obrazovanja i vaspitanja (Popadi¢
i sar,, 2014). Uz Cinjenicu da deca i mladi u Srbiji odrastaju u uslovima koji pospesuju
pojavu agresije i nasilja (oruzZani nacionalni sukobi u bliskoj proslosti, izraZenost
kriminalnog i agresivnog ponaSanja u druStvu u celini, dostupnost oruZja, porast
narkomanije, nasilnicki uzori u drusStvu i medijima, raspad moralnih i druStvenih
vrednosti, kriza porodice, siromastvo, posmatranje nasilja u medijima i dr.), moZe se,
nazalost, ocekivati da u narednim godinama nasilje medu ucenicima u naSim Skolama
postane CeSce i opasnije (GaSi¢-Pavisi¢, 2004).

Suoceni sa povecanjem incidenata nasilnog ponasanja u Skolama, Ministarstvo
prosvete Republike Srbije donelo je Posebni protokol za zastitu dece i uc¢enika od nasilja,
zlostavljanja i zanemarivanja u obrazovno-vaspitnim ustanovama, u daljem tekstu Posebni
protokol (2007) i Prirucnik za primenu posebnog protokola za zastitu dece i ucenika od

66 E-mail: cecaspasic@yahoo.com
67 E-mail: gruji.dragan7 @gmail.com

168


mailto:cecaspasic@yahoo.com
mailto:gruji.dragan7@gmail.com

_ VasPITANJE danas:Ostvarivanje vaspitne funkcije kroz participaciju

nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja u obrazovno-vaspitnim ustanovama, u daljem tekstu
Priru¢nik za primenu posebnog protokola (2009). Stvaranje uslova za bezbedno
odrastanje i zastita dece od nasilja, postaje prioritetan zadatak svih obrazovno-vaspitnih
ustanova, a nastavnici su u obavezi da svojim radom i stru¢nim kompetencijama
unaprede bezbednost u Skoli i ucine sve Sto je u njihovoj moc¢i da Skola bude bezbedno
mesto za sve ucenike.

Jedna od aktivnosti koja doprinosi smanjenju nasilja u $kolama, usmerena je na
unapredivanje kompetencija nastavnika u oblasti zaStite od nasilja. Razvijanjem i
unapredivanjem kompetencija u ovoj oblasti, nastavnici se osposobljavaju za planiranje i
realizaciju preventivnih i interventnih mera. Od 2000. godine do danas, odlukama
Ministarstva prosvete i Zavoda za unapredivanje obrazovanja i vaspitanja, akreditovani
su brojni programi strunog usavrSavanja zaposlenih u obrazovanju, namenjeni
prevenciji nasilja, uspostavljanju i osnaZivanju konstruktivne komunikacije, razvoju
tolerancije uz uvaZavanje razli¢itosti, unapredivanju saradnje sa porodicom, povecanju
ucenicke participacije u Zivotu Skole, unapredivanju kvaliteta nastavnog procesa i
vannastavnih aktivnosti, unapredivanju kvaliteta odnosa u kolektivu i sli¢no.

Pored toga Sto je seminare pohadao veliki broj zaposlenih u obrazovanju i Sto je
Posebni protokol jasno postavio obaveze zaposlenih (posebno $kolskih timova za zastitu
uCenika od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja), empirijska istraZivanja koja su
obuhvatila procenu zaposlenih o licnim kompetencijama koje dolaze do izraZaja u
razli¢itim situacijama nasilja pokazuju nespremnost nastavnika da se efikasno suoce sa
ovim problemom. Dok su nastavnici uglavnom zadovoljni sopstvenim kompetencijama
koje se odnose na vlastitu sposobnost da prepoznaju slucajeve Skolskog nasilja, kao i
poznavanje Sta treba da rade u slucaju nasilja izmedu ucenika, kada je u pitanju
samoprocena uspesSnosti mera koje preduzimaju u situaciji vrSnjackog nasilja, samo 17%
ispitivanih nastavnika je vlastitu uspesSnost ocenilo najvecom ocenom (Popadic¢ i sar.,,
2014). Istovremeno, veliki procenat dece saopstava da odrasli nisu uspeli da im pomognu
kada su se nasli u situaciji nasilja, 46,3% kaZe da postupci nastavnika veoma retko ili
samo ponekad pomazu da se te situacije reSe. Jedno moguce objasnjenje je da nastavnici
¢ine sve Sto mogu u ogranicenom vremenu koje imaju. Da bi bili efikasniji, trebalo bi da
prate problem, da menjaju svoje strategije pomoci. Potrebna je, pre svega, posvecenost,
ali i neka od vaznih veStina za reSavanje problema.

Kompetencije nastavnika za preduzimanje mera zastite od nasilja

Prema Posebnom protokolu, prevencija nasilja u Skoli predstavlja skup mera i
aktivnosti koje imaju za cilj stvaranje sigurnog i podsticajnog okruZenja, negovanje
atmosfere saradnje, uvazavanja i konstruktivne komunikacije, u kome nece biti nasilja ili
¢e ono biti svedeno na najmanju moguéu meru. Otuda, kompetencije nastavnika za
prevenciju nasilja u $koli, odnose se na posedovanje slede¢ih znanja i vestina:
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kompetencije za podrsku razvoju li¢cnosti uc¢enika, za podsticanje pozitivnog
ponasanja ucenika u skoli;

kompetencije za komunikaciju i saradnju, u cilju osposobljavanja ucenika za
upravljanje sopstvenim ponaSanjem u konfliktnim situacijama i reSavanje
vrinjackih nesporazuma na miran i konstruktivan nacin;

znanja o psihickom, emocionalnom i socijalnom razvoju ucenika u cilju pracenje
ponasanja ucenika i prepoznavanja znakova rizika od potencijalnog nasilja u
pocCetnoj fazi, kao i pruzZanje strucne pomoci i podrske ucenicima sa izraZenim
problemima u ponasanju;

procedure i faze postupanja za adekvatno reagovanje u slucajevima deSavanja
odnosno sumnje na nasilje definisane u Posebnom protokolu;

znanja neophodna za resocijalizaciju ucesnika u incidentnim nasilnim
situacijama: planski i sistematski proces korigovanja drustveno neprilagodenih
stavova, uverenja, sistema vrednosti i nepoZeljnog ponaSanja ucenika i
njihovog ponovnog integrisanja u Skolsku sredinu;

stvaranje sredine u kojoj se odnosi izmedu ucenika, roditelja i zaposlenih
zasnivaju na stvaranju i negovanju pozitivnhe socijalne klime i prihvatanju
razliCitosti, toleranciji, pozitivnoj komunikaciji i negovanju dobrih medusobnih
odnosa;

ukljucivanje svih interesnih grupa u sistem zastite od nasilja: zajednicko
planiranje i realizacija aktivnosti u cilju donosSenja i razvijanja programa
prevencije;

organizovano i ciljano usavrSavanje i sticanje novih znanja u postupku
reagovanja na nasilje.

Unapredivanje kompetencija nastavnika za preduzimanje mera prevencije u oblasti zastite

od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja dece/ucenika

Kvalitetna pripremljenost nastavnika relevantnim znanjima i veStinama ima

kljunu ulogu u preduzimanju efikasnih mera prevencije. Imaju¢i u vidu da je

odgovornost ustanove i lokalne zajednice da pokrenu svoje resurse kako bi stvorili

pozitivnu atmosferu za rad, podsticajnu za razvoj i zdravo odrastanje svakog deteta

(Prirucnik za primenu posebnog protokola), pored akreditovanih programa strucnog

usavrsavanja, kompetencije nastavnika za prevenciju nasilja u $koli mogu se unaprediti

putem razli¢itih aktivnosti horizontalnog stru¢nog usavrsavanja:

prikaz i tumacenje Posebnog protokola za sve zaposlene u ustanovi i obuka
zaposlenih za njegovu primenu;

upoznavanje zaposlenih sa pojmom, vrstama i pojavnim oblicima nasilja u
praksi;
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e unapredivanje vestina za planiranje i realizaciju mera poja¢anog vaspitnog rada
u ustanovi;

¢ informisanje nastavnika o razliitim rizicima i uzrocima nasilnog ponasanja, sto
im moZe pomoc¢i u prepoznavanju dece u riziku i pravovremenom
preduzimanju odgovaraju¢ih mera;

¢ unapredivanje veStine nenasilne komunikacije nastavnika;

e sticanje znanja o nacinima pruZanja razli¢itih oblika podrSke ucenicima -
uvaZzavanje potreba, mogucénosti i interesovanja ucenika i ukljucivanje u
razlic¢ite Skolske aktivnosti;

e sticanje znanja o nacinima ukljuc¢ivanja roditelja i ucenika u oblast zastite od
nasilja.

Unapredivanje kompetencija nastavnika za interventne aktivnosti u oblasti zasStite od

nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja dece/ucenika

Kompetencije nastavnika koje su neophodne za preduzimanje interventnih mera
obuhvataju sprovodenje postupaka i procedura reagovanja u situacijama kada je
ugrozZena bezbednost i zdravlje dece / ucenika, kao i uspostavljanje sistema efikasne
zaStite dece u sluCajevima nasilja. Pored toga, nastavnici bi trebalo da poseduju osnovna
znanja o nacinima ublaZavanja i otklanjanja posledica nasilja i postupke za reintegraciju
deteta/ucenika u zajednicu vrsnjaka i Zivot ustanove. Za svu decu/ucenike Zrtve nasilja
potrebno je obezbediti podrSku i preduzeti mere savetodavnog rada kako sa
decom/ucenicima koji trpe nasilje, tako i sa u¢enicima koji vrse nasilje i koji su svedoci
nasilja. Znanja i kompetencije nastavnika za preduzimanje interventnih aktivnosti u
oblasti zaStite od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja, mogu se unaprediti i proSiriti kroz
stru¢no usavrsavanje u slede¢im oblastima: prepoznavanje oblika i nivoa nasilja; osnovne
faze delovanja kada se nasilje deSava odnosno kada postoji sumnja na nasilje; procena
nivoa rizika i predlog mera zaStite; uloge i odgovornosti znacajnih aktera vaspitno -
obrazovnog procesa u sistemu zastite od nasilja; sadrZaji, oblici i specificnosti rada sa
ucenicima Zrtvama nasilja odnosno sa ucenicima koji ¢ine nasilje ili su svedoci nasilja;
saradnja sa porodicom ucenika koji trpi nasilje odnosno sa porodicama ucenika koji ¢ine
nasilje ili su svedoci nasilja; pojacan vaspitni rad (aktivnosti sa ucenicima za
unapredivanje socijalnih vestina, komunikacionih vestina, unapredenje samostalnosti i
brige o sebi, unapredenje vestina ucenja i postizanja boljih obrazovnih postignuca).

Zakljucak
Kada se analizira Posebni protokol za zastitu dece/ucenika od nasilja, zlostavljanja
i zanemarivanja u obrazovno-vaspitnoj ustanovi i prate¢a dokumentacija u ovoj oblasti,

jasno je, da su nastavnicima, za njihovu efikasnu primenu, potrebna znanja, iskustvo,
odgovarajuce socijalne vesStine i veStine komunikacije. One se teSko mogu steci bez
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odgovarajuce edukacije. Pored akreditovanih programa struc¢nog usavrsavanja,
kompetencije nastavnika za prevenciju nasilja u Skoli, mogu se unaprediti kroz razlicite
aktivnosti horizontalnog ucenja i kriticku refleksiju vlastitih akcija i reakcija u prevenciji
i zaustavljanju nasilja. Edukacija nastavnika ne treba samo da poveca njihovu
senzibilnost prema nasilju, ve¢ i da ih osposobi da efikasnije reaguju. Postojanje jasnih
pravila i procedura uz obucenost nastavnika, jesu preduslovi za izgradnju sigurnog
okruzZenja. Nadamo se da ¢e ovaj rad doprineti usmeravanju veée paznje na profesionalnu
kompetentnost nastavnika u ovoj oblasti.
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Pregledni nauc¢ni rad
UDK - 371.382/.383

VASPITANJE IGROM I UMETNOSCU:
KAKO OD KRASTAVCA NAPRAVITI SUNCEVU SVETLOST?®8

Zivka T. Krnjaja®?
Filozofski fakultet Univerziteta u Beogradu

Apstrakt

U radu se otvara pitanje pristupa vaspitanju igrom i umetno$¢u u aktuelnoj vaspitno
obrazovnoj praksi. U nastojanju da se ukaZe na dominiraju¢i pristup izdeljenosti podrucja
vaspitanja postavlja se pitanje svrhe i smislenosti pristupa vaspitanju igrom i umetnoscu. U
centralnom delu rada se izdvajaju savremena naucna shvatanja i nalazi savremenih istrazivanja
kao polaziSta za prevazilaZenje izdeljenosti i razumevanje znacaja integracije u vaspitanju. U
zavrsnom delu dato je nekoliko predloga na koji na¢in pedagozi mogu doprineti razvijanju
kreativnog iskustva i maste kroz integrisan pristup u vaspitanju.

Kljucne reci: dekontekstualizacija, iskustvo, masta, transformacija vaspitanja.

Dezintegracija i dekontekstualizacija vaspitanja igrom i umetnoscu

Zivimo u svetu koji se brzo menja i u kojem su promene ¢esto nepredvidive.
SuocCavanje sa izazovima zahteva da im pristupimo kreativno i mastovito. To
pretpostavlja da budemo otvoreni prema neocekivanom, da gradimo i da smo svesni
sistema vrednosti koji je u osnovi naseg delanja, da zamisljamo i eksperimentiSemo sa
novim idejama i konceptima, da umemo da se nosimo sa teSko¢ama i prihvatamo rizike,
da ,slusamo” i uvazavamo druge i radimo zajedno, da razumemo svoju i druge kulture i
kriticki se odnosimo prema sebi i svetu oko sebe. Igra i stvaralastvo podsticu razvoj ovih
potencijala kroz razvijanje ,kapaciteta fleksibilnosti“, jedinstvenog kapaciteta za coveka
koji nam omogucava simbolicku transformaciju iskustva (Marjanovi¢, 1987a: 88). S
obzirom da su navedeni potencijali, odnosno kapacitet fleksibilnosti, tako znacajni za
Zivot u savremenom svetu kao i za evoluciju ljudske zajednice, otvara se pitanje, daliina
koji nacin podrZavamo njihov razvoj u institucionalnom vaspitanju i obrazovanju? Da li u
nasim obrazovnim programima isticemo kreativan i mastovit odnos prema sebi i
stvarnosti samo kroz vaspitanje igrom i umetnoScu kao izdvojeno podrucje vaspitanja?
Kakav je status vaspitanja igrom i umetnos¢u i da li je ono obesmisljeno u aktuelnoj
vaspitno obrazovnoj praksi?

68 Rad je nastao u okviru projekta ,Modeli procenjivanja i strategije unapredivanja kvaliteta obrazovanja u
Srbiji“ (broj 179060, 2011-2017), koji realizuje Institut za pedagogiju i andragogiju Filozofskog fakulteta u
Beogradu, uz finansijsku podrsku Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloSkog razvoja Republike Srbije.

69 E-mail: zivka.krnjaja@f.bg.ac.rs
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Bez moguc¢nosti za temeljnu analizu ovih pitanja osvrnimo se samo na nekoliko
teorijskih postulata kao i nalaza istrazivanja koji ukazuju na odnos prema vaspitanju
igrom i umetnoscu.

Vaspitanje igrom i umetnoscu zavisi, izmedu ostalog, od nacina na koji razumemo
i tumacimo vaspitanje kao i umetnost i igru. U teoriji vaspitanja kao i svakodnevnoj
vaspitno obrazovnoj praksi u Skolama i de¢jim vrti¢ima vaspitanje igrom i umetnosc¢u se
dominantno sagledava kao izdvojeno podrucje estetskog vaspitanja u odnosu na druga
podrucdja, kao S$to je na primer, intelektualno. Izdeljenost podrucja vaspitanja dovodi do
izdeljenosti domena delotvornosti vaspitanja, ciljeva, principa, temati¢nosti a narocito
simboli¢nosti (Bruner, 2000). Potencijali vaspitanja igrom i umetnos$¢u se ogranicavaju
isticanjem i merenjem postignuca, zasnovanih na kognitivnim aspektima ucenja,
podrZavanjem ,objektivnog“ odnosa prema onome S$to u¢imo naspram licnog iskustva i
maste. To ukazuje da u vaspitanju isticemo prioritet reprodukcije nauc¢nog i javno
proverenih shvatanja a da se sposobnost ,da vidimo svet svojim o¢ima“ i da gradimo
kriticki odnos manje istiCe. NajSire posmatrano, mozemo uociti da smo na taj nacin
vaspitanje igrom i umetnoS$cu ,stavili u drugi plan“ u odnosu na intelektualno vaspitanje,
da na nivou programskih koncepcija dominira izdeljenost podrucja vaspitanja umesto
integrisanog pristupa. Prema Aisneru, ,vrednosti industrijske kulture koju sada stvaramo
u nasim Skolama su krhke i koncepcija je uska“, te se sa strahom prihvata sve Sto je
emocionalno, kontroverzno, neoCekivano, naspram objektivnog i proverenog (Eisner,
2005: 13).

U zavisnosti od shvatanja umetnosti kao predstavljanja spoljaSnjeg sveta ili kao
izraZavanja unutrasnjeg sveta misli, ideja i osecanja ili kao istraZivanja forme, postavljaju
se razliCita oCekivanja u vaspitanju umetno$¢u (Carroll, 2003). Shvatanje igre kao
razonode i opuStanja ili aktivnosti kroz koju se uci i stimuliSu razlic¢iti aspekti razvoja ili
shvatanje igre kao ,kapaciteta fleksibilnosti u dejstvu“ (Marjanovié, 1987a) oblikovace
dva razli¢ita pristupa vaspitanju igrom.

[straZivanja pokazuju da se vaspitanje igrom i umetnoscu i umetnicko ucenje svodi
na retrospektivu postojece profesionalne umetnosti (Bresler & Marmé Thompson, 2008)
a ne na perspektivu, kriticki odnos i otkrivanje, zbog ¢ega vaspitanje igrom i umetnoscu
u institucionalnom Kkontekstu postaje diskriminisano i obesmisljeno (Fettes, 2010;
Herbert, 2010). Dekontekstualizacija se odnosi na nepovezivanje sa zZivotnim kontekstom
dece i njihovim li¢nim umetnickim iskustvom. Deca stvaraju umetnost koja je li¢na,
autobiografska i odrasli je ne samo nedovoljno uvazavaju nego i procenjuju kao estetski
nesavrSenu pri ¢emu su i forme, materijali, alati i tehnike koje deca koriste u svom
umetnickom iskustvu nedovoljno prihvaceni u decjem vrticu i Skoli (Bresler & Marmé
Thompson, 2008). Istrazivanja pokazuju da prakticari smatraju, pored toga Sto navode
da umetnicko ucenje licno koristi deci u smislu poverenja, motivacije i samopoStovanja,
da se vaspitanje igrom i umetnoscu u praksi prihvata kao odmor i opustanje od ,teskih
saznanja“ i da sluzi za dekoraciju hodnika, panoa i kao dodatak svecanostima (Atkinson,
2002; Bresler & Marmé Thompson, 2008). Povrh svega, dekontekstualizacija se ogleda u
neprepoznavanju potencijala vaspitanju igrom i umetnos$¢u da podsticu razvijanje etickih
vrednosti, sposobnosti analize i sinteze sofisticiranih umetnic¢kih koncepata i njihovu
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svrhu, izrazavanje kritickog odnosa prema sebi i drustvu kao i u proSirivanje nauc¢nih
koncepata kroz simboliku. Neke studije o svakodnevnom Zivotnom iskustvu dece u
zajednici pokazuju da se ,ucenje o umetnosti“ ne prenosi u svakodnevni zZivot dece i
njihovih porodica i da se deca pitaju ,Sta ¢e im ucCenje o tome“ (Bresler & Marmé
Thompson, 2008).

Obesmisljen pristup vaspitanju igrom i umetnos¢u moZe se ilustrovati primerom
iz knjige Guliverova putovanja, u kojoj DZonatan Svift kroz parodiju opisuje (ne)vaznost
kreativnih istraZivanja u jednoj zemlji i svu njihovu beznacajnost. Balnibarbija je zemlja
u kojoj se sprovode sve ideje koje nastaju u jednoj drugoj zemlji a stvari i pojmovi se pri
tome istrazuju na izvrnut i besmislen nacin. U toj zemlji podrZavaju se naucnici i
istrazivaci, pod plastom kreativnih istraZivanja, koji pokuSavaju da od krastavca naprave
suncevu svetlost; da mekSaju mramor za jastuke, da pretvore led u barut, da zidanje kuce
pocnu od krova ka temelju, da unaprede jezik izbacivanjem svih reci.

Zasto teziti integraciji u vaspitanju

Savremena filozofska, antropoloska, psiholoska, pedagoska shvatanja kao i
istraZivanja u oblasti neuronauke, omogucila su nam polazista za razvijanje integrisanog
pristupa vaspitanju.

Shvatanja kriticke pedagogije o ulogama maste i iskustva u vaspitanju i
obrazovanju upucuju na kriticko preispitivanje i transformaciju pristupa u vaspitanju.
Prema Kkritickoj pedagogiji, polaznu osnovu za vaspitanje i obrazovanje predstavlja
shvatanje da ,ljudi ne postoje odvojeno od sveta i osim stvarnosti, tako da vaspitanje
mora zapoceti ,o0dnosom izmedu Coveka i sveta“ (Freire, 2000, prema: Fettes, 2013: 7).
Ta polazna tacka "ovde i sada" (Ibid.) uvek predstavlja situaciju u kojoj ucestvuju, koja
odreduje njihovo opazanje, doZivljaj i razumevanje. Vaspitno-obrazovna vrednost svake
situacije je prema kritickoj pedagogiji, u autenti¢nosti, izazovu i transformaciji, odnosno
u stvaranju mogucnosti da oni koji u njoj u¢estvuju svoje iskustvo razumeju kao izazovno
za dalje razvijanje i preispitivanje a ne kao neSto jednokratno, staticno i ograniceno.
Vaspitanjem se podstice iskustvo koje pokrece ljude kao svesna bi¢a i uci ih ,da shvate
(svoju) situaciju kao istorijsku stvarnost podloznu transformaciji“ (Freire, 2003, prema:
Fettes 2013: 8). Meduzavisnost iskustva i maste je u tome da ne moZemo jasno videti,
sagledati i razumeti stvarnost, dok nemamo osecaj kako bi to bilo drugacije, kao Sto
budenje maste ne moZe postojati bez realnog iskustva, jer ona ne nastaje u apstrakciji
nego u svakodnevnim, Zivotnim situacijama. To znaci da nam je u vaspitanju potreban
integrisan pristup, dijalog i viSeperspektivnost—niko ne moZe autoritativno da govori u
ime drugog iskustva, svako razumeva svet za sebe ali i slusa i u¢i od drugih. U tom smislu
vaspitanje podrazumeva preispitivanje sveta kao jednoznacnog sveta i podstiCe na
njegovu promenu (Giroux & McLaren, 1997). Na osnovu shvatanja kriticke pedagogije
teoretiCari vaspitanja su razvili koncepciju vaspitanja ¢ija je klju¢na vrednost ,endemicko
razumevanje stvarnosti“ (Egan & Madej, 2010: 18). Rec je o vaspitanju kojim se podstice
razvijanje zamiSljanja/maste, zasnovanom na etickim vrednostima, uceS¢u i
svrsishodnom delanju u stvarnom svetu. Masta doprinosi da se razumeju sve strukture
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licnog i drustvenog iskustva ne samo u svakodnevnim situacijama nego i kroz dugorocne
procese i kompleksne sisteme (Ibid.).

Polaze¢i od stanovista kriticke pedagogije Aleksandra Marjanovi¢ je razvila
teorijsku koncepciju vaspitanja koju je zasnovala na igri i stvaralastvu, posebno znacajnu
za nasu vaspitno obrazovnu praksu. Prema ovoj teoriji, igru i stvaralastvo kao modalitete
kapaciteta fleksibilnosti omogucavaju istovremeno i nedeljivo ,racionalni i aracionalni
procesi“ (Marjanovi¢, 1987b: 122). Ovi procesi su ,energetski sistem stvaralastva“ (Ibid.)
iintegrisu licni doZivljaj, iskustvo i razlicite tipove saznanja. To ne znaci da je u vaspitanju
sve potrebno pretvarati u igru i umetnost, ali je u vaspitanju i obrazovanju potrebno
unositi u sve aktivnosti ,obrasce koje karakteriSu elementi igre i stvaralastva“
(Marjanovi¢, 1987b: 99) kao Sto su nepredvidivost, dinamicnost, kompleksnost,
promenljivost, kontrast i drugi, koji postaju predmet istrazivanja.

Savremena istraZivanja neuronauke ukazuju na kompleksne dinamicke
interakcije izmedu igre i razvoj mozga i komplementarnost u njihovom razvoju.
[straZivanja pokazuju da igra i umetnost stimuliSu razvoj mozga kroz jacanje postojecih i
stvaranje novih neuronskih veza (Bergen, 2013).

Kako pedagozi mogu doprineti transformaciji vaspitanja

U transformaciji vaspitanja neophodno je najpre razumevanje savremenih
filozofskih, antropoloSkih, socioloskih, psiholoSkih, pedagoskih shvatanja i principa na
kojima se temelje polazista za transformaciju. Na osnovu razumevanja polazista pedagozi
mogu pokrenuti promenu u vaspitanju kroz rekulturaciju i restrukturaciju Skole/decjeg
vrti¢a (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2015). Promena ka integrisanom vaspitanju se odnosi na
promenu kulture i njenih vrednosnih postulata usmerenih na individualizam,
vrednovanje merljivih postignu¢a i formalno vrednovanje stvaralaStva ka zajednici
prakse u kojoj se gradi kolaboracija i stvaralacki pristup se ,deli“ sa drugim ucesnicima iz
okruzenja (Krnjaja, 2010). Pokretanje promene ukljuCuje kritiCko preispitivanje
postojece kulture i strukture i razvijanje ,,oruda“ promene kao Sto su pokretanje razlicitih
programa, kreiranje razli¢itih moguénosti za istraZivanje u Skoli/dec¢jem vrticu, kao i
razvijanje oblika i nacina usavrSavanja nastavnika i vaspitaca kao ,mastovitih ucenika“ i
istrazivaca. U promeni Kkulture pedagozi kreiraju razli¢ite programe na nivou
Skole/decjeg vrti¢a koji omogucavaju i podsticu decu i odrasle da budu inovativni i
preuzimaju rizike i da mastovito tragaju za izazovima, kao i da koncept razvoja zajednice
doZivljavaju kao svoj li¢ni i profesionalni identitet. Razvijanje programa podrazumeva
promenu fizicke sredine u Skoli/vrti¢u kao i obezbedivanje razli¢itih medija (medija iz
prirode, video zapisa, vizuelnih prikaza, racunarskih programa, itd.) koji ¢e pomo¢i deci i
odraslima da izgrade nove nacine razmisljanja i medusobnih odnosa. U promeni kulture
Skole/decjeg vrtica pedagog kreira programe kroz koje se stvaraju moguénosti otvaranja
prema institucijama kulture kao mestima ucenja (umesto institucijama za jednokratne
posete) i u saradnji sa kojima se podstic¢e stvaralacki pristup u vaspitanju i kulturi
(umesto retrospektivni). U promeni, pedagog zajedno sa drugim prakti¢arima razvija
stvaralacki pristup ucenju i Zivljenju u Skoli/decjem vrticu, usmeren viSe na istrazivanje
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nego na brzo ostvarivanje ishoda, na ono $to je metaforicno viSe nego na ono Sto je
doslovno, na ono Sto je autenti¢no i inovativno visSe nego na ono $to je uniformno i
standardno, na vrednosti viSe nego na cinjenice, na simboli¢nost viSe nego na svedenu
tematicnost (Eisner, 2005; Miyazaki, 2015).

MoZemo uociti da se navedena savremena shvatanja vaspitanja kao polaziSta
promene protive razdvajanju razuma i emocija, nauke i misticnog, tehnologije i prirode,
kao i drustvenog i licnog iskustva i znanja. Upravo u tome se prepoznaje transformativni
potencijal vaspitanja.
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Apstrakt

Ovaj rad tezi da vrati u pedagosSku diskusiju teoriju vaspitanja igrom i umetno$¢u Viéentija
Rakica, osvetljavaju¢i njenu aktuelnost u izazovima sa kojima nas suocavaju kompleksnost
savremenog vaspitnog konteksta i alternativnih diskursa pedagoske misli. Mada su Rakiceve ideje
istaknute kao sustina, nece biti postavljene kao okosnica ovog rada. Promisljanje Raki¢eve teorije
igre i umetnosti odvija¢e se u prelamanju koncepta vaspitanja kroz tri ,kadra“: prvi kadar
nastojace da ukaze na izazove vaspitanja u savremenom druStvenom kontekstu, drugi kadar da
ukratko skicira klju¢ne koncepte Rakiceve teorije vaspitanja igrom i umetnocu, a tre¢i kadar da
ukaze na neke od koncepata poststrukturalizma i teorija kompleksnosti koji se pomaljaju kao
znacajni za savremenu pedagoSku misao. Zakljucak ovog rada podvlaci kao okosnicu vaspitanja
danas promenu kao proces i kao kapacitet vaspitno-obrazovnog konteksta, ukazuju¢i na
aktuelnost ideja Vi¢entija Raki¢a i znacaj angaZovanja u aktiviranju i razvijanju njegove misli u
pedagoskoj teoriji i praksi.

Kljuéne reci: vaspitanje, Vicentije Raki¢, poststrukturalizam, teorije kompleksnosti,
promena.

Uvod

Ime Vic¢entija Raki¢a (1881-1969) poznato je u srpskim pedagoskim krugovima,
ali se retko javlja u nau¢nim i stru¢nim radovima. Uvazeni pedagog i profesor Filozofskog
fakulteta ostao je zapamcen po revolucionarnoj doktorskoj disertaciji: ,Vaspitanje igrom
i umetnoscu“ (1911), ali se njegova promisljanja umetnosti i igre retko isticu u razvijanju
vaspitne prakse. Otud potreba da pomenuto Rakicevo delo otvorimo kao polje
mogucnosti u pitanju vaspitanja danas. Obim i nac¢in vodenja ovog rada ne dozvoljavaju
Sire bavljenje Raki¢evim likom i delom - rad je usmeren na dovodenje Rakicevih ideja u
susret i kontekst, vodeci se stavom da teorijski okviri nisu redanja misli, ve¢ koncepti koji
,eksplodiraju u razlic¢itim poljima“ (Lester, 2016) i da potencijali teorije izranjaju u
njenom prelamanju kroz prizme drugih ideja i konteksta (Barad, 2003). Ogranicenja
formata rada ne dozvoljavaju da ova zamisao bude ispracena u punom zamahu, te ce
koncepti i konteksti oko kojih se ovaj rad gradi ostati u skicama, tek kao provokacija za
promisljanje i p(r)oigravanje.

70 E-mail: nevena.mitranic@gmail.com

179


mailto:nevena.mitranic@gmail.com

_ VasPITANJE danas:Kultura i vaspitanje

Mada je Raki¢eva misao istaknuta kao sustina ovog rada, neée biti uzeta i za
okosnicu - rad Ce se razvijati prelamanjem koncepta vaspitanja kroz tri ,kadra“: prvi
kadar nastojac¢e da skicira izazove vaspitanja u savremenom drusStvenom kontekstu,
drugi kadar da osvetli klju¢ne koncepte Rakicevog dela ,Vaspitanje igrom i umetnosc¢u”,
a tre¢i kadar da ukaze na neke od ideja poststrukturalizma i teorija kompleksnosti,
znacajne za savremenu pedagogiju. U skladu sa naslovom rada, koji ukazuje na jednaku
vaznost proslosti i budu¢nosti u aktuelnom, drugi i tre¢i kadar prikazani su jedan pored
drugog, kako bi se osetila rezonanca medu idejama koje se u njima otvaraju.

Prvi kadar: Vaspitanje u savremenom drustvenom kontekstu

Bez ambicioznih namera, a sa Zeljom da se zaviri izvan naucnih radova,
pristupajucéi temi kao svaki ,digitalni urodenik“’! i unoseci sintagmu: ,vaspitanje danas“
u internet-pretrazivaC, autorka se susrela sa novinskim cClancima, raspravama na
roditeljskim portalima, sa forumima i blogovima. Dominantno zastupljene teme kojima
se oni bave daju parcijalizovanu sliku vaspitne problematike i mogli bi se sumirati u
temama ,problemati¢nosti“ danasnje omladine, fizicke kazne u vaspitanju, seksualnog i
religioznog vaspitanja, a komentari Citalaca Cesto ukazuju na nemogucénost vaspitanja
deteta u Sirem drustvenom kontekstu koji je sam ,,nevaspitan®.72

U susretu sa ovim sadrzajima, teSko je odupreti se utisku izgubljenosti nad
pitanjem smisla vaspitanja danas. Ideja vaspitanja u koju smo se uSuskali - kao
svrsishodnog delanja kojim odrasli prenose na mlade kulturne vrednosti i nacine
Zivljenja, propada pred neizvesnoS¢u savremenog konteksta. Tehnologija i sredstva
masovne komunikacije postala su novi prostor Zivljenja kako odraslih, tako i dece i
mladih, intenziviraju¢i kompleksnost nasih etickih, ontoloskih i epistemoloskih postavki.
U vremenu ,post-istine“ u kom objektivne cinjenice i ekspertiza gube znacaj u
usmeravanju svakodnevnice (Peters, 2017), pravac kulturnog i drustvenog razvoja ¢ini
se neizvesnim, a tradicionalno shvaceno vaspitanje kao priprema za budutnost -
nemogucim. Praksa institucionalizovanog vaspitanja i obrazovanja odavno se ustolicila
kao medijum drustvene segregacije dece, dovodeci u pitanje moguc¢nost zajednistva dece
i odraslih u suoCavanju sa izazovima svakodnevnice i zajednickom transformisanju
zivotnih okolnosti (Marjanovi¢, 1987), te preteci da svede potencijal vaspitanja na lekcije
bontona u slobodnom vremenu.

71 Termin ,digitalni urodenici“ uveo je u upotrebu Mark Prenski 2001. godine, referiSu¢i njime na osobe

koje su odrasle u digitalnom dobu i c¢ije navike, stavovi i preferencije su formirane Zivljenjem u
digitalizovanom okruZenju.

72 Kao jedan od primera mogao bi se navesti slede¢i komentar:

“Imam dvoje dece i vaspitavam ih da nikome ne ¢ute, da poStuju starije i da je Srbija zemlja propasti... Ovde

je kriminal biti poSten i vredan radnik...” (daxy (2017, 18. Mart). Re: “Vaspitanje je najvaznije: Naucite dete

da bude dobar ¢ovek” [Blog Comment]. Dostupno na: 180
http://www.kurir.rs/zabava/zena/2735649 /vaspitanje-je-najvaznije-naucite-dete-da-bude-dobar-

covek)
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Zatekli smo se u tenziji izmedu kompleksnosti Zivljenja i navike misli da traga za
univerzalnim reSenjima, vodeci se linearnom logikom koja bi najpre utvrdila ciljeve, pa
tek potom pozivala na angaZovanje. U Zelji da ukaZe na tenzi¢nost kao prostor
transformacije i otvori liniju drugacije promisli u odgovoru na izazov vaspitanja danas,
autorka se poziva na misao Helmuta Plesnera:

Nova odgovornost poloZena je na ¢ovecanstvo... da dopusti realnosti da uprkos svojoj relativnosti
bude realnost.”3
(Plessner, 2003, prema: Ernste, 2004)

Drugi kadar:
Teorija Vi¢entija Rakica o vaspitanju
igrom i umetnos$éu74

Tred¢i kadar:
Vaspitanje u svetlu teorija kompleksnih
sistema i novog materijalizma

Temeljna misao RakiCeve teorije je da se sav
Zivot javlja u dva osnovna oblika: u
promenama i ponavljanjima, i da razvoj
zivotnih  snaga  zavisi od  njihove
izbalansiranosti. Ukazuju¢i na dominaciju
ponavljanja - ustaljenih tokova i mehanickih
radnji u organskom svetu, Raki¢ isti¢e znacaj
jacanja snaga za promenu, kako bi se
osnazivala voljna delatnost kao vodeca

delatnost kojom se Zivot ostvaruje.

Opste stanje stvari odrazava se u strukturi

pojedinacnih  zivih biéa, te su snage

ponavljanja i snage promene osnovne funkcije
Nedostatak ravnoteze u

zivota coveka.

ispoljavanju ovih snaga ometa razvoj -

73 “A new responsibility is being conferred upon mankind... to let reality just in spite of its relativity be

reality.” (prev. aut.)

74 Ceo drugi kadar pisan je na osnovu reference: Raki¢, V. (1946). Vaspitanje igrom i umetnosc¢u. Beograd:

Prosveta.

Teorije kompleksnih sistema akcentuju svet i
zivot kao kompleksne sisteme - fluentne
mreZe nelinearnih odnoSenja, koje sebe grade
u samom svom Kretanju, balansiraju¢i izmedu
reda i haosa (Pipere, 2016; Stirling, 2014).
Sistem se ostvaruje i razvija transformisudi se,
a red u njemu nije mu predodreden, veé
izranja u samom procesu transformacije
(Mason, 2008). Poststrukturalisticke teorije
novog materijalizma akcentuju znacaj
dinamickog sagledavanja odnosa, ukazujuci
na ne-pre-postojanje ma kog subjekta ili
objekta, ve¢ na njegovo performativno
(re)konfigurisanje u kontekstima, odnosima i
praksama (Barad, 2003). Otud, intenziviranje
sila Zivota iziskuje transformativan, aktivan,

relacioni odnos sa njima.

Svet kao kompleksan sistem ima fraktalnu
strukturu - oblik celine odrazava se u
(Marks-Tarlow,

2010), te je i covek kompleksan sistem.

pojedinacnim  delovima

Ovakvo razumevanje pojedinca zahteva
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rasplinjuje snage promene, suzava voljnu
delatnost, dovodi do ukocenosti utvrdenih
oblika

individualni tako i drustveni preobraZzaj. Kako

delatnosti i onemogucava kako
prilike koje provociraju snage za ponavljanje

dominiraju, prema Raki¢u se ,pravo

vaspitanje“ ogleda u razvoju snaga za
promenu, u privikavanju na procesualnost i
fluentnost sveta i u snaZenju volje za
transformativno delanje u svetu. Snage za
promenu ispoljavaju se u spletu inteligencije,
volje i odusSevljenja, a u situacijama konflikta
koji  izaziva organizovanje i  samo-
organizovanje u dinami¢nom odnosenju, te se
i pravo vaspitanje ogleda u otvaranju prilika
za ovakve situacije slobodnog Zivotnog
obnavljanja. Ja¢anje snaga za promenu nosi
dublje razumevanje, potpunije razmatranje,
prevazilazenje ograniCenosti u misljenju i
delanju, te omogucuje i da se snage za
ponavljanje dalje obrazuju, oplemenjujuci
duhovni razvoj pojedinca i suprotstavljajuci se
stagnaciji druStva.

Raki¢ posmatra igru i umetnost kao
modalitete slobodnog Zivotnog obnavljanja, a
u kojima je konflikt kao okidac transformacije
izazvan dovodenjem stvarnosti u odnos sa
uslovima i sa

promenjenim spoljnim

promenljivim faktorima, i u kojima je

promena podstaknuta odvajanjem od
prakti¢nih delatnosti i nalazenjem inspiracije
u samom procesu transformacije i teZnji ka
vecoj unutras$njoj slobodi bez koje ne bi bio
moguc nikakav napredak i usavrSavanje - time

ni pravo vaspitanje.

rekonceptualizovanje pojma idividualnosti i
identiteta u mreZzi dinami¢nih odnosenja koja
nije  predodredena.  Poststrukturalizam,

unose¢i tenzi¢nosti ,razlike“ (Wagenaar,

2011), ,postojanja i postajanja“ (Deleuze &
2013) i

Jintraaktivnosti“ (Barad, 2003) ¢ini postojanje

Guattari, 1987: prema Sellers,
individue kao same po sebi nemoguéim.
Ljudski razvoj i adaptacija neodvojivi su od
transformacije sebe i sveta u susretu (Bergen,
2009), u
kompleksnog sopstva (VanderVen, 2006). U

oZivljavanju viSestrukosti

tom smislu, vaspitanje se otvara kao
zajednicko eksperimentisanje dece i odraslih
u polju tenzi¢nosti kompleksnog sveta, noseci
potencijal ~ transformacije = razumevanja,
konteksta i odnosa, a kojim se transformisu i

decai odrasli i okruzenje.

U ovako shvaenom vaspitanju, igra i
umetnost nose narociti potencijal kao kriticke
transformacije u tenzicnosti ,prostora
izmedu“ (Sellers, 2013), kao kretanja koja u
sebi sadrze nekonaCnost mnogostrukosti
(Eichberg, 2011; prema Seath, 2011), kao
intra-aktivna polja u kojima se ,oseca, krece,
oseca kretanje i krece spram osecaja“i iz kojih
izranja ,radost Zivljenja kao kapacitet
kompleksnog sistema“ (Lester & Rassell,

2014).
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Zakljucak: Prelamanje kadrova

U prelamanju kadrova kroz koje je pri¢a vodena izranja vaznost promene kao
procesa, i kapaciteta za promenu kao kapaciteta vaspitno-obrazovnog konteksta.
Aktuelni napori razvijanja kvaliteta predskolskog vaspitanja i obrazovanja u Srbiji u
skladu su sa ovim zakljuckom, teZeéi sistemskim promenama kao transformaciji
paradigme iz koje pitanju vaspitanja pristupamo (Pavlovi¢-Breneselovi¢, 2009), a koja
poziva na postmoderno i poststrukturalisticko razumevanje sveta, vrednosti, nauke i
vaspitanja i obrazovanja (Krnjaja i Pavlovi¢-Breneselovi¢, 2013). U postmodernistickom
okviru kurikuluma zajednicka igra dece i odraslih u srzi je vaspitno-obrazovnog procesa
kao otvaranje sveta moguc¢nosti i kao polje rekonstrukcije odnosa mo¢i u vrticu, a u kojem
se ostvaruje dobrobit deteta (Ibid).

Mada Stura, skica Raki¢evih ideja data u drugom kadru ove price osvetljava kako
je prostor za promisSljanje i aktiviranje (u/sa) fleksibilnosti, umetnosti i igr(i/om/)e ve¢
otvoren kao jedna od putanja pedagoske misli u Srbiji. Njegovo ostvarivanje i razvijanje,
medutim, oslanja se na naSe svakodnevne postupke, kako u nauci, tako i u praksi. Polja
mogucnosti u koja ulazimo i koraci koje moZemo preduzeti nisu predmet ovog rada. Za
sada, autorka se nada da makar provocira pitanje moZemo li se sa Rakicevom misli u
praksi aktivirati i Sta jo$ vaspitanje danas moZe da znaci pridemo li mu zajedno u
stvaranju i igri kao ,tekucoj drami re-kreiranja smisla postojanja ¢ovecCanstva“ (Wall,
2013).
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OBRAZOVNA ULOGA MUZEJA

Simka D. Vukojevi¢7s

Apstrakt

U savremenim kulturoloskim studijama, upotreba termina kulturna politika, kulturna
industrija, kulturna promena ima za cilj da ukaZe na savremene istrazivacke tendencije u kojima
se kultura i kao produkt i kao proces Kriticki preispituju i reinterpretiraju. Muzeji kao cuvari
kulturnog nasleda dobijaju nove uloge i nov polozaj. Sa druge strane, muzeji kao institucije
kulture i mesta neformalnog ucenja, pocinju da se posmatraju kao ravnopravni partneri koji sa
institucijama formalnog obrazovanja dele zajednicki cilj i odgovornost u vaspitanju i obrazovanju
mladih. U tom smislu, postaje jednako vazno ne samo ucenje u Skoli, ve¢ ucenje u svim
neformalnim kontekstima. Razmatranje obrazovne uloge muzeja kao institucije znaci
razmatranje mogucnosti i potencijala da on deluje kao sredina za ucenje. U radu se razmatraju
pitanja prirode u¢enja u muzeju i kako muzeji doprinose onome $to neko ve¢ zna i moZe da uradi,
a Sto predstavljaju centralna pitanja u analizi njihove obrazovne uloge.

Kljuéne reci: kultura, muzej, neformalno ucenje, participacija.

Uloga koju institucije kulture, mediji i druStvene organizacije imaju za vaspitno-
obrazovni sistem je uvek bila prepoznavana i na neki nacin vrednovana. Ove institucije
su bile vrednovane u skladu sa njihovim shvatanjima kao osnovnih faktora i ¢inioca
sistema vaspitanja. U tom smislu znacaj biblioteka, muzeja, pozorisSta, uloga medija,
drustvenih i stru¢nih organizacija i udruZenja je bio posmatran nezavisno i odvojeno od
uloge i polozaja koju su imale Skole (kao formalne, a samim tim i znacajnije vaspitno-
obrazovne institucije).

Danas se institucije kulture i Skola posmatraju kao ravnopravni partneri koji dele
zajednicki cilj i imaju jednaku odgovornost u vaspitanju i obrazovanju dece. U tom smislu,
postaje jednako vazno ne samo ucenje u Skoli, ve¢ ucenje u svim vanskolskim,
neformalnim kontekstima. Razmatranje obrazovne uloge institucija kulture, medu
kojima je muzej, znaci razmatranje mogucnosti i potencijala da one deluju kao sredina za
uCenje. Kakva je priroda ucenja u muzeju i kako muzeji doprinose onome Sto neko ve¢
zna i moZe da uradi predstavljaju centralna pitanja u analizi njihove obrazovne uloge.

Polozaj i uloga muzeja - promena paradigme

U tradicionalnim okvirima, muzeji se posmatraju kao kolekcionisticki centri, a
njihova uloga je svedena na cuvanje predmeta i istrazivacku delatnost vezanu za te

75 E-mail: simka.vukojevic@gmail.com
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predmete. Savremena shvatanja muzeja odlikuje promenjena uloga muzeja kao
institucije, tako i promenjen poloZaj posetilaca i publike. U osnovi ovih promena stoji
ideja o veCem uceSc¢u gradana u stvaranju bastine, promeni njihove uloge od pasivnih
konzumenata odredenog sadrZaja ka aktivnim ucesnicima i stvaraocima muzejskog
iskustva (Kisi¢, 2014). Kljucna ideja participacije u muzeju jeste da muzejski sadrzaj
postaje platforma koja povezuje razlicite korisnike koji deluju kao stvaraoci, istrazivaci,
konzumenti, kriticari i partneri (Simon, 2010). Stvoriti prilike za posetioce u kojima ce
oni mo¢i da dele ono $to oni znaju i umeju na nacin koji je smislen i koristan znaci uciniti
ih aktivnim ucesnicima u muzeju.

U istrazivanjima koja se bave muzejskom delatnoscu, ideja o vetem ucescu
gradana u stvaranju bastine nije nova. U literaturi (Kisi¢, 2014) navode se Cetiri modela
koji odrazavaju razlic¢ite nacCine razmisljanja o odnosu pojedinca, zajednice, stru¢njaka,
institucije i bastine. Svaki od tih modela polazi od razli¢itih teorijskih postavki, propisuje
razliCite nivoe uceSc¢a i uloge strucnjaka i publike. Razmatrajuci dobre i loSe strane tih
modela, autori zaklju¢uju da uloga stru¢njaka u muzeju treba da bude i ostane centralna,
ali da se ,etika profesije menja tako da podrazumeva podrustvljavanje delovanja,
poznavanje i uzimanje u obzir znanja, veStina i misljenja razliitih interesnih strana,
kriticki i aktivisticki odnos prema stvarnosti i intenzivnu medijaciju izmedu bastine i
interesnih strana“ (Kisi¢, 2014: 122).

U istrazivanjima koja se bave obrazovnom ulogom muzeja (s primarnim fokusom
na ucenike kao posetioce i publiku), istrazuju se nacini na koji se ucenje u muzeju moze
javiti, olaksati i proSiriti. Istrazivanja su uglavnom bazirana na tome da se kroz analizu
decijih iskustava u muzeju (analiza decijih spontanih asocijacija, iskustva u kojima su
najvise uzivala ili suim najviSe prijala, analizu promena u znanju) donose zakljucci o tome
kako deca uce u muzeju. Neki od rezultata istrazivanja pokazuju da deca (Munley, 2012):

¢ imaju veoma raznovrsna, idiosinkrati¢na i bogata se¢anja na ono Sto su videla

ili doZivela u muzeju,
e privlace ih realne, prave stvari, stvari koje mogu izbliza da vide i da ih dodirnu,
e privlace ih stvari koje su glomazne i masivne i posebno one koje mogu taktilno
ili nekim drugim ¢ulom da osete (pomirisu, pomere...),

e privlace ih stvari koje su im bliske, koje su prisutne u njihovom skolskom ili

porodicnom kontekstu,

e uspostavljaju blisku, licnu vezu sa onim Sto vide u muzeju i posebno dobro

reaguju na price i imaginaciju kada se one predstave kao deo iskustva u muzeju
(npr. narativne price, predstave).

Pod uticajem sociokulturne teorije Vigotskog savremena istrazZivanja muzejske
delatnosti posmatraju muzej kao kulturni medijator. Kako artefakti ne postoje u izolaciji
ve( su vezani za specifican kontekst (jer su nastali kao proizvodi ljudske delatnosti, kao
oruda svrsishodnih aktivnosti ljudi tokom vremena), istraZiva¢i navode da je klju¢no
pitanje iskustva u muzeju, kako povratiti njihova izvorna znacenja i kako pojacati njihovu
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medijatorsku ulogu? U literaturi (Falk & Dierking, 2000) navode se dva nacina kojima se
moZe povecati medijatorsko dejstvo artefakta:

e preciziranjem kulturno-istorijske pozadine odredenog artefakta, odnosno
naglaSavanjem detalja u evoluciji nastanka odredenog predmeta i
naglasavanjem problema koji je tim sredstvom trebalo resiti;

¢ interakcijom sa drugim posetiocima ili zaposlenima. Muzejski kustos je podrska
koja slusa, prati i daje odgovore. U tom smisluy, istice se znacaj kvaliteta samog
vodenja kroz izlozbu, a samim tim interakcija publike i kustosa.

Obrazovni program u muzeju -predlog skice

Muzej, kao institucija kulture, Zeli da prenese posetiocima sadrZaje koje smatra
vaznim. Ti sadrZaji su predstavljeni kroz muzejsku postavku izborom eksponata,
njihovim opisom i nac¢inom njihove prezentacije. Muzej polazi, sa jedne strane, od
shvatanja ucenja kao prenosenja relevantnih, nau¢no proverenih znanja (akademska
obrazovna paradigma) koja su zbog prirode njihovog saznanja u kontekstu muzeja,
jedinstvena i samo u muzeju dostupna. Biti u mogu¢nosti da se komunicira sa artefaktom-
predmetom istorijske, kulturne, nacionalne i predmetno-specificne vrednosti-u muzeju
vidi se kao neprocenjivo iskustvo. Sa druge strane, uCenje se razume kao proces stvaranja
znacenja u specificnom kontekstu muzeja kao kulturne, obrazovne, drustvene,
civilizacijske institucije, ali koja to postaje tek ukoliko kao takva ostavi utisak na posetioca
i ostvari vezu sa publikom. Da bi se to postiglo, muzej kao institucija se posmatra kao
mesto za ucenje, sredina za neiscrpno istrazivanje i igru. Muzej se posmatra kao socijalna
i fizicka sredina gde se posetioci susretu sa objektima i idejama koje tumace i
interpretiraju polazec¢i od sopstvenog iskustva, u okviru svojih verovanja, misli i ideja.
Obrazovni program Zeli da podstakne interakcije osobe sa simbolima, znakovima,
osobama i aktivnostima koja se u njemu deSavaju. Klju¢no pitanje na osnovu koga se
planiraju posete publike muzeju jesu: kako muzejska postavka (sa unapred utvrdenim
sadrZajima) doprinosi onome Sto neko ve¢ zna, moZe i ume da uradi?

Odgovor na ovo pitanje moZemo traZiti u pristupu koji rad u muzeju zasniva na
principu uvaZavanja specificnosti svih posetilaca, a naroCito mogucnosti da oni na
razli¢ite nacine uce u muzeju. Iz tih razloga, muzejske posete je potrebno organizovati
tako da one uvaze tri konteksta’¢ koji Cine sastavni deo iskustva posetilaca:

1. licni kontekst posetilaca (uCenika, studenata, gradana), Sto podrazumeva
prepoznavanje onoga $to posetioci sa sobom unose u muzej. To se odnosi na
prepoznavanje njihovih potreba, Zelja i interesovanja (Sta posetioci Zele da nauce

76 Tvorci modela Contextual Model of Learning ga definiSu kao sredstvo za organizaciju ucenja u
neformalnim kontekstima, kakvo je u¢enje u muzeju. Kontekstualni model u¢enja u muzeju je osmisljen kao
okvir za razumevanje procesa "'stvaranja znacenja" izmedu individue i njenog fizickog i sociokulturnog
okruZenja. Model naglaSava dinamic¢nu strukturu tih okruZenja, koja nikada nisu konstantna i stabilna, ve¢
se menjaju kako jedan u odnosu na drugi (promena jednog dovodi do promena u drugom kontekstu, Sto
dovodi do promena u trecem itd.), tako i u odnosu na vreme (Falk & Storksdie, 2005). 187
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u muzeju, Sta o¢ekuju od muzeja i posete, koja su njihova prethodna znanja na koja
oslanjamo pricu koju Zelimo da ispri¢amo, da li su pre posetili neki muzej, koliko
¢e ostati u muzeju); budenje njihovih emocija (kakva osecanja eksponati bude u
posetiocima - prijatna ili neprijatna, kakve stavove posetioci imaju o muzeju kao
instituciji, o znacaju izlozbi ili eksponata) i uskladivanje iskustva u muzeju sa
sposobnostima posetioca (uzrastom, znanjima, zanimanjima itd.).

2. sociokulturni kontekst ucenja, Sto podrazumeva da se ucenje vidi i kao
individualno i kao grupno iskustvo. Muzej je specifiCan medij koji na razlicite
nacine komunicira sa posetiocima (preko eksponata, preko Stampanih izdanja,
suvenira) gde je svaki dijalog posetioca i muzeja (zaposlenih, artefakta, postavke)
drugaciji. To znaci da ¢e posetioci graditi razli€ita znacenja o istoj stvari koju vide,
o0 istoj prici koju ¢uju, usmeravace se na razliCite aspekte jedne iste price ili
eksponata. Na taj nacin posetioci ¢e uciti ,,0“ i ,sa“ predmetom, uciti ,0“ i ,sa“
kustosima, uciti u okviru interakcija koje uspostavljaju sa drugim posetiocima, sa
zaposlenima, sa artefaktima.

3. fizicki kontekst, Sto znaci organizovanje posete tako da ona olak$a ucenje u
muzeju. Ako krenemo od pretpostavke da posetilac Zeli da organizuje svoje ucenje
i da u haosu (eksponata, prostora) nade red, onda se moramo pobrinuti da
organizacijom, arhitekturom i dizajnom postavke i naCinom i stilom samog
vodenja kroz muzej olakSamo proces ucenja, bilo tako Sto ¢emo istaknuti odredeni
predmet (velicinom samog artefakta, fontom oznaka koje opisuju taj artefakt,
bojom ili osvetljenjem, muzikom, taktilnim nadraZajima), bilo tako S$to ¢emo
predmet vezati za tatno odreden prostor u muzeju.

Stvarajuci sredinu za ucCenje, kustosi ¢e imati klju¢nu ulogu u stvaranju smislenih
i autenti¢nih iskustava posetilaca. Kroz razgovor, promisljanje, neprekidan dijalog,
diskusiju, predstave, narativne price kustosi ¢e zajedno sa posetiocima uciti i stvarati
nova iskustva nakon svake posete. Sa svakom novom posetom, postavljace se
nepostavljena pitanja i otkrivati neotkrivene istine.

Zakljucak

Potencijali institucija kulture da deluju kao sredine za ucenje su izuzetno veliki. U
svetu je sve ve(i broj istrazivanja u kojima se razmatra obrazovna uloga tih institucija, a
pre svega muzeja. Sve veci broj istraZivanja govori o tome kako se moZe unaprediti i
poboljsati iskustvo posetilaca u muzejima.

Muzeji Sirom sveta nastoje da privuku publiku dizajniranjem prostora, programa
i aktivnosti koji bi zadrzali postoje¢u publiku ali i privukli novu. Takve tendencije postoje
i u SrbijiinajcesSce se odnose na tematske radionice za decu i odrasle, prigodne programe
vezane za odredene datume, strucna predavanja i gostovanja, deSavanja koja ukljucuju
ples, muziku ili neku drugu vrstu umetnosti i aktivnosti vezane za drustvene mreze i
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internet sajtove. Medutim, potencijali da muzeji deluju kao sredina za ucenje Cesto ostaju
neiskoris¢eni zbog ponude neadekvatnih obrazovnih programa (ili nepostojanjem istih),
a koji su uslovljeni nedostatkom sistematskih analiza potreba publike.

Kako je osnovna ideja , participativnhog muzeja“ da se fokus sa odredenog sadrzaja
muzeja (muzejske postavke, izlozbi, eksponata ili artefakta) pomeri ka publici kao
subjektu (njihovim interesovanjima, Zeljama i potrebama za odredenim sadrzajima ili
programom) osnovno pitanje je kako prepoznati takve potrebe i stvoriti uslove za
autenticna iskustva u muzeju? Ovaj rad je pokusSaj da se predstavi jedan od modela kako
se moze organizovati poseta u muzeju, a koji moZe doprineti tome da se publika uvazi kao
subjekt i kao stvaralac autenti¢nog iskustva u muzeju.
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VASPITNE MOGUCNOSTI MASOVNIH MEDIJA77

Hajdana J. Glomazi¢78
Institut za kriminoloska i socioloska istrazivanja, Beograd

Apstrakt

Masovni mediji, kao institucije od izuzetnog znacaja za razvoj civilizacijskih i
demokratskih vrednosti, ne samo da su u prilici, ve¢ su i u obavezi da deluju odgovorno, posteno
i u najboljem interesu javnosti. Vaspitanje putem masovnih medija se u najve¢oj meri odnosi na
vrednosne kategorije i uticaje. Cilj ovog rada je da preispita vaspitne moguénosti masovnih medija
uzimajuci u obzir dominantne drustvene pojave i tendencije kojima je izloZen savremeni svet.
Rezultati analize su pokazali da su vaspitne mogu¢nosti masovnih medija neupitne i da oni mogu
proizvesti znacajne vaspitne efekte na publiku ukoliko je njihova orijentacija zasnovana na
promociji pozitivnih drustvenih vrednosti, stavova i stila Zivota. Medutim, sa druge strane, ostaje
upitno kolika je iskoriS¢enost njihovog vaspitnog potencijala.

Kljuéne reci: masovni mediji, vaspitanje, socijalne mreze, lazne vesti.

Uvod

Masovni mediji nisu jedini instrument javnosti, ali predstavljaju najmoc¢nija
sredstva komunikacije kojima javnost ucestvuje u druStvenom procesu (Herman &
McChesney, 2004). Kao institucije od velikog drustvenog znac¢aja masovni mediji ne samo
da su u prilici, ve¢ su i u obavezi da deluju odgovorno, poSteno i u najboljem interesu
javnosti. Na globalnom i lokalnom planu, praksa pokazuje da su se pojavom interneta i
novih medija (specificnih po svom karakteru) dogodile brojne promene na polju
komunikacije, Sto je tradicionalne medije primoralo da pronadu dodatne kanale za svoje
(re)pozicioniranje na trzistu (Glomazi¢, 2015). Budu¢i da se informacije danas
neuporedivo brze razmenjuju nego ranije, da su korisnici medija u prilici da u realnom
vremenu prate ne samo vesti, ve¢ da komentarima i razmenom misljenja sa ostalim
korisnicima aktivno ucestvuju u procesu masovne komunikacije - mora se reci da je takva
situacija izazvala veliki preokret i primorala medije na brzu adaptaciju (Alves et al., 2016)
Uprkos promenama koje su pretrpeli, masovni mediji su i dalje referentni za socijalna,
kulturna i politi¢ka pitanja koja imaju znacaj za razvoj pojedinaca i druStvene zajednice
(Glomazi¢, 2015).

77 Rad je nastao u okviru projekta ,Kriminal u Srbiji: fenomenologija, rizici i moguénost socijalne
intervencije“ (broj 47011) koji finansira Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike
Srbije.

78 E-mail: hajdana.ng@gmail.com
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Mediji masovne komunikacije su agens vaspitanja i socijalizacije, narocito mladih,
ali ovi procesi njima posredovani ne odvijaju se lagano i bez kontroverzi. U istoj meri u
kojoj masovni mediji u procesu vaspitanja mogu biti upotrebljeni za podrsku
uspostavljanja pozitivnih drustvenih vrednosti, jednako tako se mogu nac¢i u ulozi
promotera najniZih drustvenih obrazaca ponasSanja, vrednosti, stavova, navika i misljenja.

Vaspitna funkcija masovnih medija

U mnoStvu odredenja koja se odnose na funkcije masovnih medija’?, nesporno je
da se informisanje, obrazovanje i zabava uzimaju kao konstanta njihovog drustvenog
delovanja (Kunczik i Zipfel, 2006). Pojam vaspitanja putem masovnih medija nije
precizno definisan i vrlo cesto se podvodi pod obrazovnu funkciju masovnih medija.
Budu¢i da granica izmedu vaspitnog i obrazovnog delovanja mas medija nije precizno
odredena, taj kompleksan odnos najbolje se moZe razumeti u kontekstu odredenja prema
kome je ,,obrazovanje najznacajniji oblik i sredstvo realizacije vaspitanja” (Medi¢, 1993:
65). U literaturi koja se bavi pitanjima komunikacije moZe se zapaziti da se neretko jedni
te isti efekti masovnih medija na publiku pripisuju razli¢itim procesima: obrazovanja,
vaspitanja, socijalizacije, akulturacije, ideoloske indoktrinacije. Time se dolazi u opasnost
da se medijski uticaj podvodi pod proces koji to sustinski nije. S druge strane, pedagoska
literatura upucuje na zakljucak da se vaspitni uticaji medija (isprepletani sa uticajima koji
dolaze iz porodice, Skole i drustvene zajednice) najpre odnose na formiranje sistema
vrednosti pojedinaca i pruzanja orijentacionog okvira za njegovo ponaSanje (Gaji¢ i
Lungulov, 2012). Dakle, vaspitanje putem masovnih medija se u najve¢oj meri odnosi na
vrednosne kategorije i uticaje. Tako, prenoSenje obrazovne i kulturne tradicije,
fundamentalnih vrednosti i drustvenih normi (Janiéijevi¢, 2011.)89 moZemo shvatiti kao
izraz vaspitnih uticaja masovnih medija. Oni se mogu reflektovati na drustvenoj i na
individualnoj ravni.

Razvoj tehnologije, masovnih i novih medija stvorio je uslove za uspostavljanje
globalnog zajedniStva koje karakteriSe teZnja za stvaranjem zajedni¢kog socijalnog,
ekonomskog, obrazovnog, kulturnog i politickog identiteta. U tom kontekstu, Siroko
posmatrano, masovni mediji imaju ulogu da prenesu bogato drusStveno naslede u cemu
se ostvaruju njihovi vaspitni ciljevi. Sadrzaji koji se emituju posredstvom sredstava
masovnog komuniciranja mogu doprineti tome da se utvrde ili preispitaju tradicionalne

79 Kuncziki i Zipfel navode da postoji veliki broj funkcionalisti¢kih pristupa i normativnih propisa funkcija

masovne komunikacije. Oni na jednom mestu sintetiSu njihove najce$¢e spominjane drustvene funkcije:
informisanje, stvaranje javnosti, artikulacija, posredovanje, kompenzacija, kompleksnost,
tematizovanje/selekcija/strukturiranje, Kkritika i kontrola, socijalizacija, obrazovanje i vaspitanje,
integracija, rekreacija/zabava, ekonomija i reklama. (Kunczik i Zipfel, 2006: 44).

80 Autorka je prenoSenje kulturne tradicije vrednosti i druStvenih normi od jedne generacije ka drugoj

izvorno odredila kao obrazovne aktivnosti, mada se u samom tekstu vaspitanje i obrazovanje u podjednakoj 191
meri upotrebljavaju za opisivanje ovo procesa.



_ VasPITANJE danas:Kultura i vaspitanje

vrednosti i, jednako tako, stvore nove, saglasne trendovima koje sa sobom nosi
savremeno dru$tvo. Masovni mediji imaju mo¢ da postave agendu za javnu debatu i
akciju, skrenu paznju na devijantne i opasne obrasce ponaSanja, budu klju¢an faktor u
ocuvanju status quo ili dovodenja do promene, usmeravaju paznju na licnosti, dogadaje i
probleme, Sto predstavlja najsnazniji njihov efekat u smislu javnog znanja (Janicijevic,
2011) i druStveno poZeljnog ponasSanja.

Vaspitne mogucnosti medija mozda se najbolje mogu sagledati kroz analizu
medijske kulture. Daglas Kelner (Kellner, 2004) smatra da je medijska kultura veoma
uticajna u procesu socijalizacije i oblikovanja novih modela identifikacije. Specifican
pozicija medijske kulture daje joj mo¢ dodeljivanja statusa licnostima, organizacijama,
druStvenim pokretima, problemima - izdvajaju¢i ih iz mase - ¢cime se medijski legitimizuje
njegov status (Janiéijevi¢, 2011). Na taj nacin je moguce otpocinjanje procesa
identifikovanja sa postoje¢im sistemom vrednosti, vladaju¢om ideologijom (BoZovic,
2014) ili javnim (uticajnim) licnostima. Sa druge strane, mediji masovnog komuniciranja
mogu da obezbede zadovoljavanje potreba pojedinaca na licnom, psiholoSkom nivou,
(povezivanje, veza sa Sirim druStvenim grupama, stvaranje osecaja solidarnosti, ali i
izolovanosti), kao Sto imaju veliku mogu¢nost da deluju na kulturnom planu
(formiranjem zajednicke kulture i sistema vrednosti, tradicije), na planu uvazavanja
potreba i prava manjinskih zajednica (zadovoljavanju potreba manjina i kulturnih
podgrupa u okviru vece zajednice), kao i na politicCkom nivou, bududéi da igraju centralnu
ulogu u demokratizaciji drustva (Herman & McChesney, 2004). Uticaji masovnih medija
ocigledni su u nastojanju da budu generator formiranja ili u¢vrs¢ivanja stavova publike,
usvajanja vrednosti i navika, drustveno poZeljnog ponasanja, odnosno u formiranju
sveukupnog “pogleda na svet”. Kelner (2004) smatra da medijska kultura vaspitava
publiku sugerisuci joj kako da se ponasa i kako da misli, pa nezasluZeno nosi epitet
“nepriznate pedagogije” (BoZovi¢, 2014: 12). U tom procesu moguce je podstaci razvoj
kreativnih potencijala publike, ali istovremeno ih i blokirati.

Pod pretpostavkom da su masovni mediji orijentisani na kreiranje sadrzaja koji bi
ljudima proSirili ,kulturne i obrazovne horizonte“ (BoZovi¢. 2014: 12) i vaspitavali
potrebe publike izuzete od svake banalizacije i vulgarizacije ,u tumacenju vrednosti, a
posebno vrednosti ¢ovekovog postojanja (Ibid.), u civilizacijskom smislu bi odigrali
veoma znacajnu ulogu. Kako autor primecuje, tada bi se ,eticki ideal naSao u punoj
saglasnosti sa duhom prosvecivanja“ (Bozovi¢, 2014: 12).

Uticaji koji se putem medija masovne komunikacije ostvaruju na publiku najve¢im
delom su indirektni (Mek Kvejl, 1977). Oni ,delaju unutar ve¢ stvorene strukture
druStvenih odnosa i osobene drustvene ili kulturne situacije” (Jani¢ijevi¢, 2011: 206), pa
se svi ovi €inioci moraju uzeti u obzir prilikom donosenja suda o njihovim efektima na
publiku.
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Vaspitne disfunkcije masovnih medija

[ako su moguénosti masovnih medija na polju vaspitanja mnogostruke, pitanje je
da li se one (u punom kapacitetu) ostvaruju. Tradicionalni mediji su pretrpeli velike
promene razvojem tehnologija i pojavom novih medija, Sto se reflektovalo i na njihovu
ukupnu orijentaciju na trziSnu, komercijalnu logiku. Kako autori primecuju, buduéi da su
mediji u ,vlasti komercijalnog medijskog trziSta i velikih korporacija”, izgleda da
,medijski sadrzaji slede ciljeve profita” (BoZovi¢, 2014: 11), pa postaje upitna njihova
reSenost da svoju vaspitnu i obrazovnu ulogu u potpunosti realizuju. Sledstveno tome,
mediji su jednim delom usmereni na kreiranje sadrzaja koji ni po smislu, ni po sadrZaju u
vrednosnom smislu ne predstavljaju kvalitet. Sadrzaji su mahom zasi¢eni nasiljem,
seksom, raznorodnim bizarnostima, buduc¢i da je procena medijskih proizvodaca sadrzaja
da teme u kojima dominiraju ekstremne situacije prodaju proizvod i time privlace
oglaSivace. Trivijalizacija, banalizacija i senzacionalizam su obelezja savremenih
masovnih i novih medija, a cilj im je da stvaraju potrosaca i neguju potrosacki mentalitet.

Rast online medija je, takode, uticao na njihovo disfunkcionalno ponasSanje. Autori
primecuju da se sada fokus drustvene brige prebacio na socijalne mreZe i nove medije
(Allcott, & Gentzkow, 2017). Platforme drustvenih medija imaju dramati¢no razli¢itu
strukturu od prethodnih medijskih tehnologija, pa je sadrzaj moguce preneti medu
korisnicima bez filtriranja, provere Cinjenica ili uredivackog misljenja (/bid.). Pojedinac,
korisnik bez reference ili reputacije u javnom Zivotu moZe u nekim slucajevima da
dostigne viSe cCitalaca od najvecih svetskih medijskih korporacija kao Sto su CNN ili New
York Times (Allcott, & Gentzkow, 2017). Posebnu paznju zasluZuje razmatranje
takozvanih laZnih vesti, namerno izmisljenih ¢lanaka kojima je cilj da obmanu citaoce, a
mogu imati velike politicke implikacije (Ibid.). Takode, u javnom prostoru prisutan je
trend Sirenja vesti na Internetu na Sokantan i senzacionalistic¢ki nac¢in kako bi se publika
privukla da klikom na link otvori i procita sadrZaj koji vrlo Cesto nije ni u kakvoj
interakciji sa naslovom®! (Alves et al, 2016). To je jedan od nacina na koji mediji
ostvaruju profit bez ikakve profesionalne odgovornosti prema javnosti.

[ako se ne mogu praviti generalizacije - jer nisu svi mediji orijentisani na
ostvarivanje istih ciljeva, iako im je profit zajednicki imenitelj - ne moZe se ne primetiti
da je ovo dominantna pojava i tendencija u usponu (BoZovi¢, 2014).

Zakljucak

MoZemo zakljuciti da su vaspitne moguénosti masovnih medija neupitne, i da oni
mogu proizvesti znacajne vaspitne efekte na publiku ukoliko je njihova orijentacija
zasnovana na promociji pozitivnih drustvenih vrednosti, stavova i stila Zivota. Medutim,
sa druge strane, €ini se da je pravo pitanje kolika je iskoriS¢enost njihovog vaspitnog

81 Fenomen poznat kao: Click Bait

193



_ VasPITANJE danas:Kultura i vaspitanje

potencijala. Usled orijentacije koju bismo mogli nazvati “profit kao imperativ”, oni mogu
postati glavni generator negativnih drusStvenih vrednosti koje se ocCituju u izmenjenoj
funkciji masovnih medija i dezinformisanju javnosti. Na taj na¢in mediji ucestvuju u
kreiranju pogleda na svet koji nije zasnovan na istinitim informacijama i javnost dovode
u zabludu o svetu u kome Zive dajuci im iskrivljenu sliku stvarnosti.
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PRIMENA IKT U VASPITNO-OBRAZOVNOM RADU:
1ZAZOVI ZA VASPITACE

Ljiljana P. Stankov?82
Visoka $kola strukovnih studija za vaspitace, Sabac

Apstrakt

Rad se bavi primenom informaciono-komunikacionih tehnologija u vaspitno-
obrazovnom radu vaspitaca. Uzorak istrazivanja je Cinilo 28 vaspitaca koji rade u predskolskim
ustanovama u gradskim, prigradskim i seoskim sredinama na teritoriji Beograda, Panceva,
Valjeva, Sapca i Loznice, studenata specijalisti¢kih studija Visoke $kole strukovnih studija za
vaspitate u Sapcu, na studijskom programu Specijalista za primenu metodike pripremnog
predskolskog programa. Rezultati istrazivanja pokazuju da se IKT najceSce koristi kao izvor
sadrZaja u pripremi aktivnosti sa decom, za pripremu prezentacija u okviru predskolske ustanove
i susreta vaspitaca, i u procesu dokumentovanja vaspitno-obrazovnog rada. Prisutne su i u
komunikaciji sa roditeljima, dok su u najmanjoj meri dostupne i deci.

Kljucne reci: informaciono-komunikacione tehnologije, vaspitaci, proces planiranja,
vaspitno-obrazovni rad.

Informaciono-komunikacione tehnologije u predSkolskom vaspitanju i

obrazovanju - potencijali i ogranicenja

l[ako je poslednjih godina pitanje primene informaciono-komunikacionih
tehnologija u predSkolskom vaspitanju i obrazovanju sve ceSce zastupljeno u pedagoskoj
literaturi, uglavnom se naglasavaju nedostaci - nepostojanje strateskog okvira koji bi
morao da bude sistemski i da obuhvata sve nivoe (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012) i
problemi koji se javljaju u oblasti primene: nedovoljna materijalna opremljenost
predskolskih ustanova, pitanja zainteresovanosti i kompetentnosti vaspitaca za njihovu
primenu, dileme u vezi uzrasta dece na kome mogu da ih koriste (Andeli¢ i Milosavljevic,
2007; Stanisavljevi¢ Petrovi¢ i Pavlovi¢, 2017). Uvidajuci potencijale savremenih
tehnologija, autorke takode isticu mogucnosti njihove primene u okviru razlic¢itih
podrucja kao i njihovu ulogu za stvaranje stimulativne sredine za de(ji razvoj. Iskustva
informaticki razvijenih sredina pokazuju da ,...koriS¢enje digitalnih sredstava od strane
dece i sa decom doprinosi razvoju i transformaciji prakse predskolskog vaspitanja, pruza
deci podsticajni kontekst za razvoj kreativnosti, metakognicije, zajednicko ucenje,
saradnju i participaciju; uti¢e na razvoj kvaliteta odnosa dece i vaspitaca i redefinisanje

82 E-mail: ljiljastankov@gmail.com
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uloge odraslih u procesu igre i ucenja; jaca otvaranje predskolske ustanove prema
porodici i lokalnoj zajednici“ (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012: 322).

Kompetencije vaspitaca za primenu IKT u radu - kako ih razvijati

Iskustvo u radu sa studentima specijalistickih studija u Visokoj Skoli strukovnih
studija za vaspitace u Sapcu, u okviru nastavnog predmeta Predskolsko dete u prirodnoj
i drustvenoj sredini, pokazuje da se (u prethodne tri godine) izdvaja vrlo mali broj
vaspitaca (do 5%) koji pokazuju posebno interesovanje za primenu IKT u radu sa decom,
bilo da su to kompjuterske igrice, odredeni programi kao S$to je crtanje uz pomo¢
raCunara, mogucnosti za upoznavanje dece sa sadrZajima iz oblasti upoznavanja okoline.
Znacajnu podrsku i podsticaj ostalima za istraZivanje i menjanje svoje prakse moze da
pruZiito kada je medu njima vaspitac (kao u generaciji 2015/16. godine), koji ima bogato
iskustvo, i profesionalno i u primeni IKT - vodenje blogova namenjenih vaspita¢ima i
integraciji IKT u radu, u¢es¢e na domacim i medunarodnim konferencijama koje se bave
ovom oblas¢u (Andelkovi¢, 2009, 2017), primena Bee bot robota u didaktickim igrama,
uceSce u e-Twinning projektima (koje je postalo dostupno u Srbiji od februara 2015.
godine). U toku diskusija, studenti imaju mogu¢nosti da saznaju sa kojim se izazovima
srecu oni koji primenjuju nove tehnologije u radu sa decom, da pitaju i suprotstavljaju
misljenja, pri cemu otpor uvodenju digitalnih tehnologija na predSkolskom uzrastu gubi
na ostrini kada se suoci sa argumentima ,za“ zasnovanim na licnom iskustvu, u nasoj
sredini.

U okviru predmeta Predskolsko dete u prirodnoj i drustvenoj sredini, studenti su
u obavezi da pripreme PowerPoint prezentacije na odredene teme, koje su najcesce
rezultat neposrednog prakti¢nog iskustva u radu sa decom. ZapaZzeno je, kako pokazuju i
rezultati ranijih istraZivanja, da mlade osobe vestije koriste racunar i moguénosti koje
postojeci programi nude. Medutim, za razliku od rezultata istraZivanja koje su realizovale
Stanisavljevi¢ Petrovic¢ i Pavlovi¢ (2017), koji ukazuju da pozitivniji stav o primeni novih
medija imaju mladi vaspitac¢i sa kra¢im radnim staZzom i u seoskim sredinama,
zainteresovanost za inovacije u primeni IKT se upravo ispoljava kod vaspitaca sa duzim
radnim iskustvom, iz gradskih sredina. Ali, kako i autorke navode, ,Akcije inovativnih
individua ne mogu se odvojiti od akcija ostalih ucesnika u procesu, kao ni od strukture
kojoj pripadaju“ (Stanisavljevi¢ Petrovi¢ i Pavlovi¢, 2017: 13), pa je ovim studentima
zajednicko to, da isticu podrsku sredine u kojoj rade, kolega vaspitaca, stru¢nih saradnika
i roditelja. S obzirom da studenti dolaze iz razlicitih mesta, sredina - gradske, prigradske,
seoske, da se razlikuju po svom Zivotnom i radnom iskustvu, ovaj oblik stru¢nog
usavrSavanja im pruza mogucnost da se pokrenu brojna pitanja o nacinima
osavremenjavanja vaspitno-obrazovnog rada, da se razmenjuju iskustva, pokrecu
projekti saradnje izmedu predskolskih ustanova.
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Metodoloski okvir istrazivanja

Analiza seminarskih radova studenata, upisanih 2016. godine, na temu Realizacija
sadrZaja za upoznavanje predskolske dece sa okolinom - izazovi za vaspitaca, doprinela je
da se, pre svega, stekne uvid u to kakvi su uslovi u kojima vaspitaci rade. Veliki broj dece
u vaspitnim grupama, neadekvatna opremljenost savremenim sredstvima i nedovoljna
ukljucCenost roditelja u vaspitno-obrazovni rad, naj¢es¢e su navodeni. Ono Sto je iniciralo
istraZivanje, bio je odnos prema primeni novih tehnologija - u kojoj meri su one prisutne
u njihovom svakodnevnom radu, koji su razlozi nedovoljne primene kao i izazovi koje
sobom donosi ukljuc¢ivanje u eTwinning projekte, sto je jos uvek novina u nasoj sredini.

U istrazivanju je primenjena deskriptivna metoda, sa ciljem da se ustanovi na koji
nacin vaspitaci primenjuju IKT u svom radu. Zadaci istraZivanja su bili usmereni na
ispitivanje:

a) nacina na koji vaspitaci primenjuju IKT u toku pripreme za aktivnosti sa decom;

b) koliko su savremene tehnologije dostupne deci u toku aktivnosti i kako se
koriste;

c) zastupljenost IKT u procesu pracenja i dokumentovanja rada i decjeg razvoja;

d) primene IKT u okviru saradnje sa roditeljima.

U anketiranju je uCestvovalo 28 studenata - vaspitaca, zaposlenih u drZzavnim i
privatnim deéjim vrtiéima na teritoriji Beograda, Panceva, Valjeva, Sapca i Loznice.

Anketa je sadrzala pitanja otvorenog tipa.

Tabela 1. Struktura uzorka - radno iskustvo

Radno iskustvo f %

1- 10 godina 17 60,71
11-20 godina 4 14,29
Preko 20 godina 7 25,00

Tabela 2. Struktura uzorka - sredina u kojoj rade
Sredina u kojoj

f %
rade
Gradska 21 75,00
Prigradska 2 7,14
Seoska 5 17,86

197



_ VasPITANJE danas:Kultura i vaspitanje

Rezultati istrazivanja

Nacini primene IKT za pripremu aktivnosti sa decom

[straZivanjem je utvrdeno da svi vaspitaci koriste svoje privatne raCunare za
pripremu aktivnosti, za pronalaZenje podataka vezanih za sadrZaje koji se obraduju,
radnih listi¢a, pesmica i prica, sa razlikom u tome $to oni koji imaju do 10 godina radnog
iskustva prvenstveno Zele da se upoznaju sa primerima iz prakse. RaCunari sluze i za
izradu raznih aplikacija (oznake za centre interesovanja, aplikacije koje se primenjuju
tokom aktivnosti sa decom, aplikacije za didakticka sredstva). Vaspitaci najcesce
posecuju sajtove: ,Crocotak®, ,Kids craft ideas”, ,Preschool activities, ,Pinterest®. U radu
sa decom, primenjuju ih za pripremu prezentacija za decu u uvodnom delu aktivnosti, da
bi ih upoznali sa temom pri ¢emu su to najceSce fotografije i kratki video zapisi.

Dostupnost savremenih tehnologija deci u toku aktivnosti i nacini njihovog korisé¢enja

O tome na koji nacin u radu sa pripremnim predskolskim grupama moZe da se
koristi racunar postoje primeri dobre prakse (Jankovi¢ i Dmitri¢, 2011). Kada deca imaju
mogucénosti da koriste racunar (Sto je navelo 3 vaspitaca - 10,71%) onda i to nije
svakodnevno, ve¢ po potrebi i u zavisnosti od njihovih interesovanja i aktivnosti. U radnoj
sobi je dostupan jedan rac¢unar i njegova je namena da ga deca Koriste za igrice: iz oblasti
upoznavanja okoline (Lepota je svuda oko nas, Masa i Rasa upoznaju okolinu, Mozgalica
igralica-domace Zivotinje, Cuvari prirode, Svemir i svemirski junaci, Vockice); za razvoj
matematickih pojmova (Mozgalica igralica - brojevi, Svet brojeva; za razvoj govora (Masa
i Rasa - razvoj govora, Mozgalica igralica - slova, Uzmi misa jedan krug - slovo nije bauk,
Bukvar); muzicka kultura (Deco pevajte sa nama - D.Lakovic).

Prilikom upotrebe navedenih sadrzaja i rada na racunarima, deca se dogovaraju kojim
¢e redom raditi ili odreduju redosled brojalicom koju sami izgovaraju. Rade individualno, u
paru i u malim grupama. Prilikom rada, rado pomazu jedni drugima. Po Zelji dece, vaspitaci
organizuju i takmicarske igre znanja. Ra¢unar uglavnom koriste predskolske grupe i starije
uzrasne grupe ali se povremeno organizuje i druZenje sa mladim i srednjim grupama, i tom
prilikom deca saraduju, stariji brinu o mladima i pomazu im u radu.

Zastupljenost IKT u procesu pracenja i dokumentovanja rada i decjeg razvoja

Funkcija racunara za izradu planova rada, pisanje izvesStaja o radu i instrumenata
posmatranja je naj¢eS¢e navodena, s tim Sto se koristi racunar u vrticu, koji se nalazi u
prostoriji za vaspitace, odnosno u zbornici, kada su u pitanju vaspitne grupe pri osnovnoj
Skoli. Racunari sluZe i za prezentacije primera dobre prakse na aktivima i ve¢ima u okviru
predsSkolske ustanove, koji omogucavaju razmenu iskustava kao i za pripremu
prezentacija za susrete vaspitaca.

Za izradu digitalnih portfolija na nivou grupe i objekta, koji sadrze fotografske
snimke i video zapise sacinjene tokom aktivnosti, manifestacija, poseta lokalnoj sredini,
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radionica kao i proizvoda decjeg rada, vaspitaci uglavnom koriste opremu vrtica, ali i
svoje mobilne telefone ili fotoaparate (39,28%).

Primena IKT u okviru saradnje sa roditeljima

RaCunari imaju primenu za razliite vrste obavestavanja roditelja i prikupljanja
podataka od roditelja (u izradi panoa, anketa, materijala za radionice) i to u svim
sredinama. Zastupljeni su i tokom priprema za zavrsSne priredbe i javne prezentacije,
namenjene roditeljima (kako je navelo 78,57% iz gradskih i prigradskih sredina).

Zakljucak

Rezultati istraZivanja ukazuju da mogucnosti za integrisanje informaciono-
komunikacionih tehnologija u sve oblasti vaspitno-obrazovnog rada nisu u dovoljnoj
meri iskoriS¢ene u praksi. Jedan od razloga za to je neadekvatna opremljenost vrti¢a
savremenim medijskim sredstvima. Nove tehnologije su prisutne u radu vaspitaca ali u
razli¢itoj meri i u zavisnosti od domena rada. Prvenstveno su zastupljene u toku
planiranja i priprema aktivnosti, a najmanje u neposrednom radu sa decom, $to nas
upucuje na zakljucak da se u kontinuiranom procesu osnaZzivanja kompetencija vaspitaca
treba usmeriti na izbor, primenu i kreiranje igara i obrazovnih programa za decu koji ¢e
se realizovati uz pomoc¢ novih tehnologija. Kako je re¢ o malom uzorku jasno je da se
zaklju¢ci ne mogu generalizovati ali svakako mogu posluziti kao polaziSte za novo,
obimnije istraZivanje.

Literatura

Andeli¢, S. i Milosavljevi¢, G. (2007). Nove informacione tehnologije u obrazovanju dece.
Dostupno na adresi: http://ajdinpametan.blogger.ba/arhiva/2007/12/20/1279430 (poseteno
01.11.2016).

Andelkovi¢, N. (2009). Putokazi za primenu informacione tehnologije u predskolstvu. Dostupno
na adresi: http://dete-i-racunar.blogspot.rs /2009 /06 /putokazi-za-primenu-informacione.html
(poseceno 01.09.2016).

Andelkovi¢, N. (2017). Razumevanje uloge digitalne tehnologije u vrti¢u. U: Vuleti¢, S., Stankov,
Lj. i Maksimovié, A. (ur.), Kvalitet savremenog vaspitanja i obrazovanja (str. 133-139). Sabac:
Visoka Skola strukovnih studija za vaspitace.

Jankovié¢, M. i Dmitri¢, Lj. (2011). Primena racunara u pripremnom predSkolskom programu. U:
Danilovi¢, M., Golubovi¢, D. i Popov, S. (ur.), Tehnologija, informatika i obrazovanje za drustvo
ucenja i znanja (str. 288-291). Cacak: Univerzitet u Kragujevcu Tehnicki fakultet Cacak.

Pavlovi¢ Breneselovi¢, D. (2012). (Ne)postojeci digitalni prostor u predskolskom vaspitanju
Srbije. U: Golubovi¢ D. (ur.), Tehnika i informatika u obrazovanju, Knjiga 1 (str. 319-325). Cacak:
Tehnicki fakultet.

Stanisavljevi¢ Petrovi¢, Z. i Pavlovi¢, D. (2017). Novi mediji u ranom obrazovanju, Ni$: Filozofski
fakultet.

199


http://ajdinpametan.blogger.ba/arhiva/2007/12/20/1279430
http://dete-i-racunar.blogspot.rs/2009/06/putokazi-za-primenu-informacione.html

_ VasPITANJE danas:Kultura i vaspitanje

Pregledni nauc¢ni rad
UDK - 316.612-053.2
159.923.5-053.2
37.018.1/.2
316.32:316.334

INSTITUCIONALIZACIJA DETINJSTVA U SAVREMENOM DRUSTVENOM
KONTEKSTU

Milijana B. Lazarevic83
Marija M. Malovi¢s4
Visoka skola strukovnih studija za vaspitace ,Mihailo Palov“, Vrsac

Apstrakt

U savremenom drustvenom kontekstu detinjstvo je smeSteno u tri subkontekstualna
okvira: porodica, vaspitno-obrazovne institucije i prostor za provodenje slobodnog vremena i
igru. U radu polazimo od ideje da u savremenom drustvu iSCezava prostor za samostalno i
nekontrolisano angazovanje dece predsSkolskog uzrasta u aktivnostima i da je ¢itavo detinjstvo
stavljeno pod ,lupu” odraslih. Potpadanje Citavog detinjstva pod drustvenu kontrolu moze se
okarakterisati kao proces institucionalizacije detinjstva. Cilj ovog rada jeste preispitivanje kako
se pomenuti fenomen moZe odraziti na Zivote dece, te traganje za granicom izmedu s jedne strane
- podrske decjem razvoju i u¢enju putem sistematskog uredivanja uslova u kojima deca Zive, i s
druge strane — uniformisanja decjeg iskustva i suzavanja decjih horizonata ukidanjem ,slobodnih
zona“ za igru, kretanje, delovanje...

Kljucne reci: detinjstvo, institucionalizacija, odrastanje u savremenom drustvenom
kontekstu.

Uvod

Specifi¢nu karakteristiku odrastanja u visoko razvijenim drustvima predstavlja
povecana institucionalizacija decje svakodnevnice (Radovi¢, 2014), koja se najceSce
odvija izmedu tri moZda ne institucionalna, ali svakako struktuirana okvira: kuce, vrtica
i prostora za provodenje slobodnog vremena, kao Sto su igralista i igraonice.

Savremeno druStvo mozZemo okarakterisati kao potrosacko drustvo, jer se teziSte
druStvenog angaZovanja pomerilo sa proizvodnje ka potrosnji (Sekuli¢, 2007). U
kontekstu takvih drustvenih promena, institucionalizacija detinjstva deSava se u svetlu
komercijalizacije javnih prostora i sadrzaja (Petrovi¢, 2009, prema: Radovi¢, 2015) koje
osmisljavaju i ureduju odrasli vodeni idejom o zaradi koju mogu ostvariti. Danas bismo
mogli ¢ak postaviti i pitanje da li uopSte postoje sadrzZaji i prostori namenjeni deci koji
nisu komercijalnog karaktera.

Pored toga, politicka praksa savremenog drusStva ne temelji se na ideoloSkom
kreiranju drustva, ve( je teziSte prebaceno na pitanja o ucincima, ekspertizi,

83 E-mail: milijana.stojanovic88@gmail.com
84 E-mail: m.malovic@outlook.com
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kompetencijama i strucnosti, zbog cega se otvara prostor za menadzment i plansko-
konstruktivisti¢ki odnos prema stvarnosti (Sekuli¢, 2007), kakav moZemo prepoznati i u
odnosu prema detinjstvu.

Karakteristike institucionalizovanog detinjstva

Kao najznacajniju karakteristiku institucionalnog vaspitanja mozemo izdvojiti to
Sto je ono nastalo iz potrebe za osposobljavanjem, ali i drustvenim kontrolisanjem i
nadziranjem mladih (Frenes, 1994). Dok se nekada smatralo da je porodica jedino
pogodno mesto za odrastanje dece, krajem proslog veka pocinje se smatrati da javno
vaspitanje ima znacajnu ulogu u razvoju dece predskolskog uzrasta (Marjanovi¢, 1984).
Od tog perioda, promene koje prate institucionalizaciju detinjstva usko su povezane sa
promovisanjem donje uzrasne granice od koje je poZeljno ucestvovati u vaspitno-
obrazovnim programima. Tako danas postoji medunarodni konsenzus da svako dete
mora biti u moguénosti da koristi usluge kvalitetnih predSkolskih programa pre pocetka
osnovne Skole (Dieu, 2014, prema: Humblet et al., 2015).

Pored toga Sto se povecava obuhvat dece sistemom predSkolskog vaspitanja,
danas se pitanju podrske de¢jem razvoju i u¢enju kroz organizovani sistem predskolskog
vaspitanja posvecuje velika paZnja, te uredena druStva usmeravaju svoju energiju na
pitanje uspostavljanja i razvoja kvaliteta predSkolskog vaspitanja (OECD, 2006). Ipak,
preispitivanje postojece prakse i obezbedivanje podrske za unapredenje kvaliteta, sa
sobom neminovno povlaci i potrebu da se takav sistem procenjuje i kontrolisSe. U tom
procesu, pracenje i kontrola dece od strane odraslih moZe se vrSiti sa ciljem pruZanja
podrske i podsticanja decjeg razvoja i uCenja. Medutim, oni mogu biti i mehanizam
odrzavanja postavljenih odnosa mo¢i, kao na primer kada se u predskolskoj ustanovi mo¢
deteta interpretira i tumaci na osnovu ,pracenja i procene odraslog u skladu sa razvojnim
stadijuma deteta“ (Pavlovi¢-Breneselovi¢ i Krnjaja, 2015: 41).

[ako se institucionalizacijom detinjstva mogu smatrati procesi putem kojih
organizovana uredenja poput Skolskih sistema utic¢u na Zivot dece i organizuju ih (Frenes,
1994), teznje da se odrastanje dece prati, procenjuje i kontroliSe, danas postoje ne samo
u okvirima organizovanih sistema, ve¢ i van njih. Vrednosti i ideologija drustva, kao i Sireg
socioekonomskog i politickog konteksta jedne drZzave se preslikavaju na sistem
predsSkolskog vaspitanja, ali povecanom institucionalizacijom detinjstva ovakvo
spreslikavanje“ postaje prepoznatljivo u svakom aspektu detetovog Zivota. Tako se
ratifikovanjem Konvencije UN o pravima deteta (1989) svaka drZava potpisnica
obavezuje da vrsi kontrolu i nad porodi¢nim vaspitanjem, Sto implicira da u savremenom
drustvu obavezu zastite decjih prava u porodici preuzima drzava.

Sve veca kontrola nad odrastanjem u savremenom drustvenom kontekstu
primetna je i kroz proces nestajanja nestruktuiranih mesta na kojima deca borave. Danas
gotovo da nema mesta na kojima se deca spontano okupljaju, angazujuéi se u
aktivnostima sa vrSnjacima koja su u potpunosti oslobodena uticaja i kontrole odraslih.
Deca ili provode vreme u svojim domovima, ili borave na mestima gde su za njih
osmiSljene aktivnostima (na sekcijama, u igraonicama...), a ukoliko su na javnom prostoru
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sam prostor je taj koji utiCe na karakter njihovih aktivnosti (prostor su dizajnirali odrasli
spram sopstvene ideje o tome kako ¢e on biti koris¢en). Kako istice Radovi¢ ,predstave o
detinjstvu i njegove strukturne karakteristike ugradene su u formu i funkcionalne
karakteristike urbanog prostora kako onog namenjenog deci tako i onog koji im nije
namenjen, te odreduju nacin i moguénosti koriS¢enja urbanog prostora i formiraju
njegovo znacenje. Na ovaj nacin obezbedena je reprodukcija drustvenih odnosa, u ovom
slucaju reprodukcija strukturnih karakteristika detinjstva“ (Radovi¢, 2014: 37).

Danas se u naucnim istrazivanjima i debatama sve ceSce pokrece pitanje o odnosu
prostornog uredenja i detetove dobrobiti (Spencer & Blades, 2005), Sto rezultira sve
vecom posvecenosSc¢u drustva procesu planiranja, dizajniranja i uredivanja prostora na
kojima deca borave. To znaci da iSCezavaju prostori za decu koji nisu osmisljeni od strane
odraslih. Stoga moZemo reci da ¢itavo javno vaspitanje, ne samo institucionalno ve¢ i ono
koje se deSava na javnim prostorima poprima karakteristike institucionalizovanog
vaspitanja, dok ¢itavo detinjstvo poprima karakteristike institucionalizovanog detinjstva.

Institucionalizacija detinjstva u savremenom drustvenom kontekstu doprinela je
i odvajanju sveta deteta od sveta odraslih, tj. uzrasnoj segregaciji dece kao posebne
drusStvene ,kategorije“. Sve manje dece zapravo vidamo na otvorenim prostorima u
graduy, jer su deca ,zarobljena“ u svojim kuc¢ama, ili u vrti¢ima i slicnim ustanovama za
decu. ,Mnoga deca danas su zarobljenici sopstvenih domova, naj¢es¢e sama. Ona su
institucionalizovana, zavisna od TV-a, ,zonirana“ i uzrasno izolovana“ (Francis &
Lorenzo, 2005: 221).

To Sto su predstave o detinjstvu ugradene u sve prostore sa kojima deca dolaze u
dodir ukazuje da su deca prepoznata kao posebna drustvena grupa, koja ima potrebe
razliCite od odraslih, ali ono Sto je zabrinjavajuce jesu nalazi koji pokazuju da deca
predstavljaju druStvenu grupu koja prolazi kroz razlic¢ite oblike socioprostorne
marginalizacije (Matthews & Limb, 1999), karakteristicne za odrastanje u zapadnim
drusStvima, a tiCe se Cinjenice da su u izgradenu sredinu utisnute vrednosti odraslih i
druStvena ogranicenja nametnuta njihovim nadziranjem.

Kome pripada detinjstvo?

Teoreticari nove sociologije detinjstva uticali su na to da se akcenat u razumevanju
deteta pomera se polja individualnog razvoja na polje drustveno-kulturne konstrukcije
detinjstva gde je neizostavno i pitanje poloZaja deteta kao socijalnog aktera u datom
kulturnom, drustvenom i politicCkom kontekstu (Pavlovi¢-Breneselovi¢, 2015). Stoga,
ukoliko smo svesni da ¢e Citavo odrastanje biti oblikovano ne samo decjim akcijama, ne
samo njihovim urodenim predispozicijama, ve¢ u velikoj meri i predstavama koje
okruZenje ima o samom detetu i njegovim moguc¢nostima, mozZemo postaviti pitanje - da
li u¢escée odraslih u oblikovanju detinjstva predstavlja negativnu posledicu odrastanja u
savremenom drustvu?

Kako primecuju Dalbergova i Mos (Dahlberg & Moss, 2005) to Sto u kontekstu
savremenog drustva drzava ima sve vecu mo¢ i kontrolu nad ¢itavim detinjstvom moze
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se posmatrati dvojako. Sa jedne strane, pozitivnim se Cini to $to se na ovaj nac¢in moze
stvoriti klima odgovornog drustva, koje vodi racuna o uslovima u kojima deca odrastaju
i ulaZze napore da obezbedi svoj deci kvalitetno okruZenje. Sa druge strane, ovakva
situacija moZe voditi tome da drZava citavo detinjstvo stavi pod jedan, dominantan
diskurs koji sluzi postizanju drZavnih interesa, dok se realne potrebe i prava pojedinaca
stavljaju u drugi plan (ti interesi nekada mogu biti izrazito trZisSno orijentisanis>).

Takav primer je i institucionalizovano predskolsko vaspitanje, koje mi danas
nazivamo tradicionalnim, a koje je nastalo na krilima velikog pedagoskog optimizma da
se postavljanjem obrazovnih ciljeva i drustvenih zadataka (Little & Smith, 1971, prema:
Marjanovi¢, 1987) moZe promeniti svrha predskolskog vaspitanja i obrazovanja dece, od
onoga Sto je ranije bilo cuvanje i briga o deci, do konstituisanja vaspitno-obrazovne
ustanove. Ovakav optimizam je u velikoj meri i postao realnost, ali ono $to je postala svrha
tako formiranih vaspitno-obrazovnih ustanova mnogo je viSe ostalo u okvirima
ispunjavanja kompenzatorske funkcije, te je predskolska ustanova shvaéena kao mesto
nadoknadivanja propustenog u porodici, $to se u praksi oslikavalo jasno struktuiranim
programima, kojima je nedostajalo prostora za uvazZavanje interesovanja i potreba dece.

U ovako Kkoncipiranim predskolskim programima odrasli na osnovu svojih
predstava o tome Sta su decje potrebe i interesovanja oblikuju sredinu u kojoj deca
borave, ali i aktivnosti u kojima ona mogu ucestvovati. lako ovi programi promovisu
predskolski uzrast kao znacajan period Zivota, oni sa sobom nose jednu opasnost -
mogucénost uspostavljanja monopola odraslih nad detinjstvom, ukoliko decu ne shvatimo
kao aktivne i ravnopravne clanove drustva, koji imaju prava, ali i kapacitete da zajedno
sa odraslima ucestvuju u procesima donosenja odluka (Dahlberg & Moss, 2005). Ukoliko
u savremenom drustvu glas odraslih ima monopol nad oblikovanjem detinjstva, da li se
takvo drustvo moZe nazvati demokratskim, jer se mnoga savremena drustva
proglaSavaju upravo demokratskim drustvima.

Odgovor na ovo pitanje moZe biti ¢injenica da su gotovo sva savremena drustva
potpisnici Konvencije UN o pravima deteta. Time su se ona obavezala na posvecenost
posStovanju svih decjih prava, pa i koncepta uceSca koji naglasava da ,ukljucivanje dece
ne treba da bude samo prolazni ¢in ve¢ polazna tacka za intenzivnu razmenu izmedu dece
i odraslih o razvoju propisa, programa i mera u svim kontekstima koji se odnose na zZivot
deteta“ (Opsti komentar broj 12, 2009).

Vratimo li se sada na pitanje kome pripada detinjstvo?, mogli bismo se sloZiti da
detinjstvo na prvom mestu pripada detetu koje ga Zivi. Medutim, iako je poslednjih
decenija primetno vece interesovanje za razumevanje decje perspektive, ovakve akcije
joS uvek predstavljaju izuzetak, a ne pravilo. Pred nama je dug put dekonstruisanja i
rekonstruisanja predstava odraslih o tome mogu li i na koje sve nacine deca (narocito
deca predSkolskog uzrasta) ucestvovati u donoSenju odluka o pitanjima koja se njih ticu.

85 Na primer, uvodenje jedinstvenih sigurnosnih standarda za proizvodnju opreme za igraliSta nije
primarno motivisano potrebom drZzave da obezbedi deci sigurnost, ve¢ potrebom trziSta - postojanje
jedinstvenih standarda za proizvodnju opreme omogucava razliCitim zemljama da neometano vrse

razmenu dobara (Spiegal el al., 2014). 503
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Zakljucak

Pitanja koja su u ovom radu otvorena imaju pre svega za cilj osveS¢ivanje procesa
kojima svet nas odraslih donosi odluke u ime dece i oblikuje njihove svetove. U fokusu
pedagoskih istraZivanja i diskusija do sada su uglavnom bila pitanja vaspitanja dece u
okvirima institucija koje su deo sistema vaspitanja i obrazovanja. Medutim, kako je danas
Citavo detinjstvo poprimilo karakteristike institucionalnog vaspitanja, smatramo da je
potrebno otvoriti pitanje oblikovanja detinjstva i van okvira institucija javnog vaspitanja.
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KONTROLA ILI RODITELJSTVO
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Apstrakt

Razvoj tehnologije i novih medija reflektovali su se na nacin na koji se odvija roditeljstvo
u savremenom, tehnoloski zahtevnom drustvu. Roditeljska kontrola se u roditeljstvu
posredovanom novim medijima ogleda u pokus$aju ukljuc¢enosti u virtuelnu privatnost dece.
Percepcija tinejdZera o ponasanju njihovih roditelja na drustvenim mreZama najbolje pokazuje
dali je ta kontrola deo samog vaspitanja ili vid represije nad slobodom dece. Cilj ovog rada stoga
jeste da analizira percepciju tinejdzera o ulozi roditelja na virtuelnim platformama, kao i
postavljanje granica do kojih roditelji mogu imati uvid u njihovu privatnost. Analiza pokazuje da
je postojeca veéinska percepcija tinejdZera da je uloga roditelja na socijalnim mrezama kontrolna
i invazivna. Cinjenica da su deca dobila ulogu tih Kkoji postavljaju granice, neretko rezultira
negativnom percepcijom dece o ulozi roditelja na socijalnim mreZama. Ipak, rezultati
nagovestavaju da je percepcija tinejdZera vecinski rezultat postoje¢eg odnosa izmedu roditelja i
dece pre ukljuc¢ivanja roditelja na socijalne platforme. Dobri odnosi se ucvrsc¢uju, dok konfliktni
postaju jos problematicniji i dovode do stvaranja negativne percepcije o ulozi roditelja na
socijalnim mreZama.

Kljucne reci: roditeljstvo, socijalne mreZze, roditeljska kontrola, komunikacija.

Uvod

Razvoj tehnologije i novih medija rezultirao je krupnim promenama u svim
sferama Zivota - drustvenoj, ekonomskoj, politickoj, porodi¢noj. Te promene su se,
izmedu ostalog, reflektovale na nacin na koji se odvija vaspitni proces u kome roditeljstvo
zauzima jednu od kljuc¢nih uloga. U tom kontekstu, neminovno se namece pitanje da li
postoje¢i model roditeljstva, u savremenom, tehnoloSki zahtevnom drustvu, moze
uspesno da odgovori na sadasnje potrebe dece.

Usled rastuce popularnosti drustvenih mreza, roditelji se cesto nalaze u situaciji
koja od njih trazi da naprave balans izmedu kontrole aktivnosti i pruZanja slobode svojoj
deci (Kanter et al., 2012). Lak pristup informacijama na internetu pruza im priliku da
namerno ili nenamerno prate ili nadgledaju svoju decu na socijalnim mreZama (Kanter et
al,, 2012). Na taj nacin, u specificnom procesu komunikacije koji se odvija u virtuelnom
prostoru, roditelj svesnom ili nesvesnom namerom postaje “kontrolor” ponaSanja svog

86 E-mail: kglomazic26@gmail.com
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deteta. Da li je ta kontrola deo samog vaspitanja ili predstavlja vid represije nad decom i
njihovom slobodom, najbolje pokazuje percepcija same dece o ponaSanju njihovih
roditelja na druStvenim mreZama. Roditeljska kontrola svakako predstavlja dimenziju
vaspitanja u postojeCem (tradicionalnom) modelu roditeljstva. U roditeljstvu
posredovanom novim medijima, kontrola je i dalje sastavni deo vaspitanja, ali dobija i
novu formu, nesto suptilniju u odnosu na postoje¢i model porodicnog vaspitanja. Ona se
ogleda u pokusSaju ukljuenosti u virtuelnu privatnost dece (koja je za roditelje cesto
skrivena) i deca ovaj vid kontrole neretko doZzivljavaju kao “invaziju na sopstvenu
privatnost” (Hawk et al., 2016). IstraZivanja pokazuju da tinejdZeri socijalne mreZe ¢esto
vide kao virtuelne platforme bez ogranicenja, dok su stvarnom Zivotu neretko svesni
Cinjenice da su ograniceni zabranama od strane roditelja (Erickson et al., 2015). Iz tog
razloga, oni online prostor vide kao “polje slobode”, pa na tim platformama dele veliki
broj informacija sa prijateljima, ali ne i sa roditeljima (Erickson et al, 2015).
“Prijateljstvo” ili “pracenje” od strane roditelja na socijalnim mreZama tinejdzeri
doZivljavaju kao mogucu pretnju za njihovu privatnost (Kanter et al., 2012).

U ovom radu cilj nam je da analiziramo na koji nacin tinejdZeri percipiraju ulogu
roditelja na virtuelnim platformama i da li postoji tendencija mladih da na drustvenim
mrezama roditeljima postave granice do kojih mogu imati uvid u njihovu privatnost.

CPM teorija, uspostavljanje granica privatnosti i roditeljska kontrola

U Zelji da objasnimo ponaSanje tinejdZera na socijalnim mreZama u kontekstu
roditelj - dete odnosa u virtuelnom svetu, posli smo od teorije koja objasnjava upravljanje
privatnoS¢u u komunikaciji na socijalnim mrezama - Communication Privacy
Management (CPM) (Petronio, 2002). Prema CPM teoriji, tinejdZeri Cesto Zele da podele
informacije sa drugima, ali da istovremeno oc¢uvaju svoju privatnost (Petronio, 2002). Iz
tog razloga, oni kreiraju granice privatnosti koje sluze za regulisanje koli¢ine informacija
koje se dele (Petronio, 2002). Ukoliko tinejdZeri osete opasnost u vidu tendencije
roditelja da pomere vec¢ uspostavljene granice ili kreiraju nadzor nad njihovim li¢nim
informacijama, postojete granice privatnosti bivaju uznemirene (Kanter et al., 2012).
Upravo tzv. turbulencija granica i osecaj deteta da roditelj bez dozvole Zeli da ude u
njegovu privatnost, kod tinejdZera dovodi do negativne percepcije o roditeljskoj kontroli
i ose¢aj napada na njegovu privatnost. Dakle, pokusaj roditelja da se ukljuce u tokove
socijalnih Zivota svoje dece kroz nadgledanje njihovih aktivnosti na socijalnim mreZama,
tinejdZeri doZivljavaju kao invaziju na sopstvenu privatnost i narusavanje granica koje su
deca postavili kako bi svoje informacije zastitili (Kanter et al., 2012).

Dok za roditelje, u vecini slucajeva, regulisanje ponasanja dece proizlazi iz brige
(Ben- Ze'ev, 2003), percepcija dece je drugacija. TinejdZeri Cesto nemaju osecaj
"brizljivog roditelja" koji njihovi roditelji pokuSavaju da budu ve¢ njihovo ponaSanje u
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virtuelnom prostoru pogreSno tumace - kao roditeljsku tendenciju da kontrolisu i krse
njihovu privatnost (Ben-Ze’ev, 2003). S druge strane, roditelji se, u nemoguc¢nosti da
istom brzinom kojom napredak tehnologije menja interpersonalne odnose odgovore na
problem, okrecu ve¢ poznatim strategijama kontrole, direktnim ili indirektnim (Hawk et
al., 2008): slusanje telefonskih poziva, ispitivanje dece o njihovim aktivnostima ili tajno
Citanje njihovih belezaka ili poruka. Sli¢ne, poznate strategije roditelji teZe da primene i
u virtuelnom svetu u kome, kako se ispostavilo, vaZe drugacija pravila. Dakle, u pokusaju
da ostanu u okviru granica privatnosti koje im deca postavljaju, roditelji zapravo izazivaju
suprotnu reakciju, usled ¢ega deca ulogu roditelja na drustvenim medijima posmatraju
kao potencijalnu pretnju po kontrolu koju tinejdZeri imaju nad svojim privatnim
informacijama (Hawk et al.,, 2008).

Uprkos tome Sto tinejdZeri kontrolu roditelja na socijalnim mreZama doZivljavaju
kao oduzimanje slobode, mora se naglasiti da je roditeljska kontrola vazan deo vaspitnog
procesa i neophodna je u svakom modelu roditeljstva. Cilj roditeljske kontrole jeste da
“reguliSe ponaSanje dece u skladu sa prevladavaju¢im porodi¢nim ili drusStvenim
normama" (Baumrind, 2005: 66).

Razlika izmedu tradicionalnog i modernog roditeljstva

Dakle, kako bi se steklo potpuno shvatanje sloZzenog i dijalektickog procesa
formiranja granica i pregovaranja o pravilima privatnosti na socijalnim mrezama izmedu
roditelja i njihove dece, potrebno je uzeti u obzir vise faktora. Prvenstveno, potrebno je
ispitati do koje mere tinejdZeri teZe sticanju autonomije putem socijalnih mreza. Kao Sto
su istrazivanja pokazala, vece granice u realnom svetu u vidu roditeljskih zabrana dovode
do veceg otpora kod dece, koji rezultira ekscesivnim deljenjem informacija na socijalnim
mrezama (Erickson et al.,, 2015). Percepcija dece o ulozi roditelja na socijalnim medijima
se oblikuje u odnosu na stepen autonomije koji im je dat. Zatim, treba uzeti u obzir
postojeci odnos izmedu roditelja i dece jer percepcija dece o ulozi roditelja na socijalnim
mrezama u velikoj meri zavisi od postojeceg odnosa. Naime, pokazalo se da deca koja
imaju konfliktan odnos sa roditeljima pre prikljucivanja roditelja na socijalne mreze,
percepcija je od samog pocetka negativno orjentisana i moZe se tumaciti kao proizvod
nezadovoljavajuceg odnosa. Medutim, ona deca koja su imala dobar odnos sa roditeljima
pre nego Sto su se roditelji prikljucili socijalnim mreZama su njihovu ulogu opisivala kao
prijateljsku ili pozitivnhu. Percepcija dece koja su bliska sa svojim roditeljima je da je
njihova uloga brizna, zaStitnicka i prijateljska, dok deca koja su u konfliktnom odnosu
doZivljavaju roditelje na socijalnim mreZama kao kontrolore ili napadace privatnosti
(Kanter et al., 2012).
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Takode, vazno je ispitati do koje mere je “zamena uloga” usled nesklada izmedu
tradicionalnog i modernog roditeljstva dovela do promene percepcije dece o ulozi
roditelja na socijalnim mreZama. IstraZivanja pokazuju da kada postoji negativna
percepcija o ulozi roditelja na socijalnim mreZama, ona dovodi do znacajnih napora
tinejdZera da zasStite svoju privatnost (Agosto et al., 2012) sto vodi “zameni uloga”. Vidovi
zaStite privatnosti od roditelja obuhvataju: komunikaciju putem e-posSte, stvaranja laznih
profila ili prikazivanja umanjene koli¢ine informacija roditeljima (Agosto et al., 2012).
Takode, prilagodavanje alatki pomocu kojih se podesavaju razliciti stepeni privatnost na
drustvenim medijima za prijatelje, strance ili roditelje, su klju¢ni mehanizmi kontrole
granica koje tinejdzZeri roditeljima postavljaju. Na taj nacin, oni uspevaju da preuzmu od
roditelja upravljanje procesom kontrole dok roditelji preuzimaju ulogu dece i pokuSavaju
da se adaptiraju na novonastalu situaciju. Dosadasnji rezultati pokazuju da se pokusaji
adaptacije roditelja na novonastalu situaciju Cesto neuspesno zavrsavaju, a deca stvaraju
negativnu percepciju o ulozi roditelja i sticu osec¢aj da bivaju kontrolisani, Cemu se opiru
(Erickson et al.,, 2015). Na taj nacin roditelji, cesto nenamerno, uzrokuju percepciju
gubitka autonomije kod dece (Erickson et al, 2015). Sama adaptacija vodi do
promenjenih obrazaca ponasanja kod tinejdZera, zbog Cega roditelji ¢esto imaju utisak da
deca pokusSavaju da sakriju informacije od njih (Boyd, 2007).

Zakljucak

Dakle, percepcija dece o ulozi roditelja na socijalnim mreZama je u velikoj meri
rezultat odnosa koji roditelji i deca grade pre uklju¢ivanja roditelja na socijalne
platforme. Dok za jedne roditelj na socijalnoj mrezi predstavlja kontrolu, opasnost ili
invaziju privatnosti, za druge je “onlajn” komunikacija sa roditeljima vazna i oslikava
brigu roditelja za bezbednost svoje dece, kao i Zelju za Sto ve¢im uklju¢enjem u njihov
zivot (Kanter et al., 2012). Ovi rezultati nagoveStavaju da je komunikacija izmedu
roditelja i dece jedan od najvaznijih faktora u odredivanju nacina na koji deca prihvataju
i razumeju prisustvo svojih roditelja na drusStvenim medijima - kao roditeljstvo koje je
nezno i brizno, ili kontroliSuce i opterecujuce za ¢uvanje privatnosti.

U analizi razloga negativne percepcije mladih o ulozi roditelja na druStvenim
mrezama trebalo bi uzeti u obzir i kontinuitet prisustva roditelja na drustvenim
medijima. Naime, moguce je da ¢e dete promeniti i prilagoditi svoje ponaSanje i
percepciju ako je period tokom koga njegovi roditelji poseduju naloge na socijalnim
mrezama duzi. Ono Sto se prvobitno moZe smatrati kontrolom kasnije postaje
normalizovano, jer mladi adolescenti postaju spremni da pregovaraju o svojim granicama
privatnosti i na taj nacin izbegnu turbulenciju granica (Hawk et al., 2016). Ipak, ¢ini se da
je postojeca vecinska percepcija dece takva da je uloga roditelja na socijalnim mrezama
kontrolna i invazivna. lako su namere roditelja Cesto pozitivne, StaviSe, podrazumevaju
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Zelju da budu ukljuceni u Zivote svoje dece, uestvuju u njihovim aktivnostima, ili ih ¢ak i
bolje upoznaju, roditeljstvo u modernom dobu cesto ne dozvoljava ispoljavanje njihovih
ambicija na Zeljeni naCin. Zbog cinjenice da su deca dobila ulogu tih koji postavljaju
granice, neretko dolazi do nesporazuma, Sto rezultira negativnom percepcijom dece o
ulozi roditelja na socijalnim mreZama.
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