Metodika praćenja i ocenjivanja nastavnog rada
Priručni materijal


                                 EVALUATIVNE AKTIVNOSTI UČENIKA 
Evaluativne aktivnosti za učenike koje su sastavni deo procesa učenja u nastavi

Njihov glavni cilj jeste da poboljšaju različite aspekte učenja u nastavi. Ostali ciljevi: 1. postepeno menjaju položaj učenika u nastavi (ka subjekatskom: u planiranju, realizovanju i evaluiranju nastave); 2. postepeno menjaju praksu ocenjivanja ka učeničkom samoocenjivanju, kao autonomnom načinu uz ocenjivanje nastavnika; 3. mogu da imaju značajno motivaciono dejstvo na učenike; 4. olakšavaju nastavniku proces praćenja i ocenjivanja. 

Aktivnosti ovoga tipa mogu biti u funkciji učeničkog učenja učenja, razumevanja aktuelnih procesa učenja u pojedinim područjima obrazovnog rada, kao i u funkciji uvođenja učeničkog samoocenjivanja. Imaju potencijal razvijanja različitih oblika mišljenja kod učenika, kao i navikavanja učenika na preuzimanje odgovornosti za sopstveno učenje. U početku ih moraju kreirati nastavnici, a kada se učenici naviknu na takav način rada i oni sami mogu osmišljavati ovakve aktivnosti.

1.   Učenje učenja
Opšta strategija podsticanja učeničkog učenja učenja:

· Ovakve aktivnosti poželjno je osmišljavati i realizovati na način da učenike stavljaju u poziciju da uvek razmišljaju o celokupnom učenju, da konkretno učenje „vide“ kao deo procesa učenja;

· Razvijati različite tipove razmišljanja o učenju;

· Stalno postavljati pitanja tipa:

Šta sad učimo?

Zašto to učimo?


Čega je to deo?


Kako učimo?


Koliko je naše učenje uspešno?


Koja je naša sledeća etapa u učenju?

· Koristiti za ove aktivnosti rad u paru ili maloj grupi, jer će učenici tako razmenjivati ideje i misli koje sami ne bi mogli razmatrati;

· Koristite beleženje i evidentiranje, kao sastavni deo ovog procesa, što će predstavljati materijal za razne učeničke i nastavničke uvide;

· Ove aktivnosti mogu se planirati od početka školovanja, a posebno su korisne ako se uvode u odeljenja/na časove na kojima učenici ispoljavaju dosadu i nezainteresovanost za nastavu. 

Neki primeri ...
...Korisni razgovori

Upoznati učenike sa planiranim ciljevima i ishodima i razgovarati kako se do njih stiže. Neka ih učenici iskažu ovako kako ih oni razumeju.

Razgovarati sa učenicima o njihovim ličnim ciljevima u vezi sa školskim učenjem i u kakvoj su vezi sa planiranim.

Organizovati povremeno prilagođavanje nekog ishoda specifičnom zadatku tokom učenja.  

...Razlaganje složenih aktivnosti na jednostavne (sastavne) korake u učenju

Npr. „Ukoliko je učenik neuspešan u množenju dvocifrenog broja jednocifrenim, zadatak podeliti na:

- zadatak na kome učenik treba da nauči da je množenje skraćeno sabiranje,

- zadatak na kome učenik treba da savlada tablicu množenja

- zadatak na kome učenik treba da nauči šta je cifarska a šta mesna vrednost broja, itd. 

U nastavku, aktivnost učenika vezivati za odgovarajući zadatak i vrednovati postignuće.“

Ovakvi postupci doprinose da se i oni učenici koji sporije uče osećaju uspešnim i razvijaju poverenje u sopstvene moći učenja.

...Kojem tipu učenika pripadam

Organizovati u vidu individualnog pisanja ili razgovora sa celim odeljenjem aktivnost u kojoj će učenici oslanjajući se na  tri prideva koji izražavaju njihove vrline i tri prideva koji izražavaju njihove osnovne nedostatke u učenju, opisati sebe kao osobu koja uči. Potom sastaviti listu od najmanje tri tehnike/aktivnosti u učenju koje smatraju korisnim. Organizovati razgovor o ovim podacima. 

Po istom scenariju, možemo organizovati aktivnost u kojoj će učenici razmatrati u kojim sve školskim učenjima su uspešni a u kojima nisu. Za tu varijantu aktivnosti, poželjno vrlo široko postaviti pojam učenja, kako bi se svaki učenik mogao pronaći u onome u čemu je uspešan (npr. brzo učim korake u pojedinim vrstama plesa, efikasno izvodim ritmičke vežbe na osnovu modela...). 

...Ocenjivanje nastavnog rada od strane celog odeljenja

Na kraju nekog ciklusa učenja organizovati aktivnost u kojoj će svi učenici procenjivati način na koji se radilo i šta se naučilo. 
	što se tiče mog učenja
	što se tiče časa/časova

	Naučio sam...

Mogu...

Nadaren sam za...
	Najviše volim...

Najinteresantnije je...

	Nisam uspeo da...

Ne razumem...

Teško mi je da...
	Volim...

Najdosadnije je...


  Koristiti ove podatke kao osnovu za naredno planiranje.

...Aktivnosti korisne za učenje

Razgovarati sa učenicima o tome koje su im omiljene aktivnosti prilikom školskog učenja, a koje aktivnosti smatraju najkorisnijim. Sačiniti ove dve liste i nadalje raditi na tome da korisne postanu i omiljene aktivnosti učenika.

...Učenje tehnika učenja za različite načine ocenjivanja

i učenje tehnika učenja, specifičnih za pojedine obrazovne oblasti i kompetencije

Nije delotvorno podrazumevati da će svi učenici prepoznati funkcionalne načine učenja iz nastavnikovog načina predavanja i ocenjivanja. To važi i za učenje iz udžbenika i za učenje posebnih veština. 

Stoga, treba sistematski otvarati razgovor o ovim pitanjima, i uvek u kontekstu relevantnog načina učenja. Po potrebi, organizovati obuku u  pojedinim načinima (tehnikama) učenja i stavljati učenike u situaciju da sami procenjuju delotvornost nove tehnike nad njihovim ranijim načinom učenja.  

...Deljenje odgovornosti za nastavu sa učenicima

Neka nastavnik sačini listu sopstvenih nastavnih aktivnosti, pomoću kojih realizuje nastavu. Istu ponuditi učenicima da procene da li neke od tih aktivnosti mogu da izvode oni umesto nastavnika, kao i u kojim  od ponuđenih aktivnosti rado učestvuju. Npr.


- proveravanje redovnosti pisanja domaćih zadataka


- čitanje u parovima ili maloj grupi


- selekcija zadataka koje treba uraditi kod kuće


- pomaganje učenicima koji sporije uče


- utvrđivanje učeničkih ciljeva učenja


- ocenjivanje učeničkih radova ... itd.

Aktivnosti koje je odeljenje izabralo istaći na panou i nadalje raditi poštujući ovaj dogovor.

...Kreiranje banke aktivnosti

Naučiti učenike da u paru, jedni drugima, osmišljavaju tipove aktivnosti za tekuće vežbanje. Ukoliko se ova aktivnost ustali u odeljenju, može postepeno da se oformi banka aktivnosti koja bi bila po meri učenika. Sastavljene aktivnosti mogu se razvrstati prema sposobnostima i nivou znanja i treba da budu dostupne učenicima. Povremeno ih uputiti da neku aktivnost iz „banke“ urade kod kuće.

2.  Razumevanje aktuelnog procesa učenja u nekoj oblasti
Neka školska učenja odvijaju se kroz procese koji traju godinama (npr. učenje pisanja, učenje čitanja, razvijanje matematičkih pojmova, razvijanje pismenosti itd.). Upravo u navedenim primerima učenike,  širom sveta, prepoznaju kao uspešne ili neuspešne u školskom učenju. Ugrađivanjem aktivnosti koje učenike stavljaju u poziciju: 1. da  razmišljaju o ovakvim procesima učenja, 2. da ih „vide“ (u svoj njihovoj kompleksnosti, da „vide“ sopstveno trenutno učenje kao deo tog procesa) i 3. da razumeju šta im trenutno predstavlja teškoću u učenju – pomažemo učeniku:

· da razvije razumevanje da ovakva učenja traju godinama;

· da u njima svako napreduje sopstvenim tempom;

· da se ovakva učenja odvijaju i u školi ali i van nje i da svako doprinosi ukupnim efektima; 

· da zastoji ne treba da ih plaše i obeshrabruju, pod pretpostavkom da se pri zastojima rasvetli ono što učenik u nekom „koraku“ ne razume ili ne ume da uradi;

· da nije „strašno“ – nego skoro uobičajeno da dok nastavnik  predaje neko gradivo, učenik iz toga uči  nešto sasvim drugo (što je rezultat: 1. činjenice da učenički i nastavnički ciljevi učenja nisu uvek saglasni i 2. činjenice da se proces učenja kod individue odvija po osobenom  planu) ... itd.

Upravo su ovakvi procesi učenja, mesta na kojima nastavu treba, bar povremeno, individualizovati, i mesta gde dolazi do izražaja – ipsativna mera ocenjivanja.

Ipsativna mera ocenjivanja najbolje se razume ako se uporedi sa normativnom merom u ocenjivanju. Prilikom ocenjivanja standardizovanim testovima, uobičajeno je da se rezultat/postignuće pojedinačnog učenika uporedi sa rezultatima/postignućima grupe učenika, testiranih u istim uslovima, ili u neko drugo vreme i na drugom mestu.  Ako se, pak, u praćenju i ocenjivanju oslanjamo na ipsativnu meru – onda pratimo i ocenjujemo učenikov individualni napredak – koliko je konkretni učenik postigao u nekom periodu u odnosu na tačku u kojoj je bio ranije. 

Termin ipsativan vodi poreklo od latinske reči – ipse – što znači sam, lično, glavom, od sebe samog... Iz latinske tradicije zadržao se i izaraz ipsisima verba (lat. ipsissima verba), u značenju – najsopstvenije reči. 

Ocenjivanje postignuća „u odnosu na samog sebe“ – kroz istoriju se izgubilo u  nastojanju da se pedagoški pansofizam učini realističnim – odnosno da svi dobiju bar „prosečno“, „standardno“, „minimalno“ itd. obrazovanje. T. Armstrong ( Armstrong, T.,2008) navodi oblast merenja individualnih postignuća u sportu („povećao sam svoj rezultat u skoku u dalj za 16 centimetara u poslednja četiri meseca“) kao primer gde se ipsativna mera stalno koristi. 

Učenički procesi učenja pisanja i učenja čitanja – su tipično mesto za povremeno korišćenje ipsativne mere ocenjivanja. Razmislite ko je postigao bolji rezultat tokom prvog tromesečja u prvom razredu:

· Učenik A – polazi u školu sa razumevanjem pisanja na nivou silabičko-alfabetske hipoteze (nekada kao glasovnu jedicu koristi slog a nekada glas), i u naredna tri meseca prelazi na  upotrebu alfabetske hipoteze;

· Učenik B – polazi u školu sa razumevanjem pisanja na nivou alfabetske hipoteze, i pošto vlada odnosom grafema : fonema, na časovima brzo obavlja zadatke, razočaran je vrstom školskih zadataka i po malo se dosađuje.

Efikasnost školskog učenja u pomenutim i sličnim procesima znatno možemo povećati ukoliko su njegov sastvni deo evaluativne aktivnosti:

· za učeničko orijentisanje u procesu (odakle sam pošao, kuda se krećem, gde sam sada...);

· za rasvetljavanje i razumevanje tačke zastoja (šta ja sad trenutno pokušavam da naučim, šta u tome ne razumem, šta treba da radim da bih ovo razumeo...);

· za ohrabrivanje i podršku (i ja sam imao problema sa ..., a ja sa....);

· za učeničko međusobno pomaganje da se tačka zastoja – razreši (predlažem ti da razmišljaš o ..., predlažem da uradiš ove zadatke..., pokušaj na ovaj način...);

· za samouvid da su pomaci (i razvoj) mogući u sopstvenom slučaju. 

Aktivnosti ovoga tipa, mogu biti dragocene i za nastavnika, u smislu: 

· razumevanja odnosa sopstvenih i učeničkih trenutnih ciljeva u učenju; 

· razumevanja učeničkih aktuelnih učenja i tačaka zastoja; 

· izbora relevantnih nastavnih aktivnosti;

· posrednih evaluativnih podataka o napredovanju učenika; 

· posrednih evaluativnih podataka o efiksanosti svojih postupaka. 

Jedan primer

Tehnika „reka učenja“

Ova tehnika razvijena je u konstruktivističkoj tradiciji učenja, s ciljem da učenicima pomogne u razumevanju i orijentisanju u sopstvenom procesu učenja. 

Neka svaki učenik nacrta dugačku reku na papiru, a onda u vidu (bočnih) pritoka obeleži one tačke u nekom procesu učenja koje smatra posebno značajnim u smislu kada je uvideo (naučio) nešto bitno iz ovog opšteg procesa. Neka na crtežu ostane mesta i za nove „pritoke“. 

Crteži se mogu u nastavi koristiti jednokratno, ali i biti izloženi na učioničkom panou, sa povremenim unosom novih podataka. Takođe, moguće je napraviti skicu „reke učenja“ koja izražava cilj nastavnika u smislu kojim postignućima vodi učenje učenika (u jednom ciklusu učenja, u jednom razredu, kroz više razreda...), a potom beležiti tačke u kojima se učenici trenutno nalaze...

Ista tehnika se vrlo efikasno može koristiti za razvijanje i širenje učeničkog pojma učenje (ovaj put nevezano za neki konkretni proces). Tada učenici, nakon upućivanja da dobro razmisle, ucrtavaju šta su - za njih lično - posebno važno učili tokom života ili u nekoj oblasti. Ukoliko se unose podaci iz učeničkog školskog i vanškolskog života, može pomoći učenicima da sopstveni pojam učenja vrlo prošire.

3. Učeničko samoocenjivanje u nastavi 

„Samoocenjivanje je jedan od nezaobilaznih rezultata produktivnog mišljenja... U budućnosti treba da postane autonomna kategorija u odnosu na ostale aktivnosti ocenjivanja“ (Little, D., Perclova, R., 2003). 

Pod učeničkim samoocenjivanjem podrazumeva se promišljeno samovrednovanje, koje se zasniva na postupnom učenju, zapažanjima i osećanjima učenika. Učenici će imati najviše koristi od samoocenjivanja ukoliko je ono u nastavi postavljeno kao sastavni deo iskustva učenja.

Odnos učeničkog samoocenjivanja i uobičajenih školskih načina ocenjivanja. Učeničko samoocenjivanje može se praktikovati na dva načina:

· Kao ocenjivanje na kraju nekog perioda učenja uz oslanjanje na planirane ishode (posebno ako za konkretnu oblast postoje deskriptori, iskazani na način da su učenicima razumljivi, kao što je to trenutno slučaj u nastavi stranih jezika). Primer:

	
	ja
	nasta-

vnik
	moj cilj

	slušanje
	1
	2
	3

	Mogu da razumem ako se sagovornici obraćaju polagano i razgovetno i ako se ostave duge pauze kako bih mogao/mogla da shvatim smisao.
	
	
	

	Mogu da razumem jednostavna uputstva: kako otići od A do B, pešice ili sredstvima javnog prevoza.
	
	
	

	Mogu da razumem razgovetno i lagano upućeno pitanje ili poziv da se nešto radi, mogu da pratim kratka i jednostavna uputstva.
	
	
	

	Mogu da razumem brojeve, cene i sate.
	
	
	

	...
	
	
	

	pisanje
	
	
	

	Mogu da upišem lične podatke u neki upitnik (zanimanje, godište, mesto stanovanja, hobi).
	
	
	

	Mogu da napišem čestitku (npr. povodom rođendana).
	
	
	

	Mogu da napišem jednostavnu razglednicu sa odmora.
	
	
	

	Mogu da ostavim poruku koja sadrži kraća obaveštenja o mestu boravka ili sastanka.
	
	
	

	Mogu da napišem jednostavne rečenice o sebi, npr. gde živim i šta radim.
	
	
	

	...
	
	
	

	čitanje
	
	
	

	učestvovanje u razgovoru
	
	
	

	povezano govorenje
	
	
	

	strategije
	
	
	

	...
	
	
	



Komentar: Ovo je deo liste za samoocenjivanje, nivo A1. Deskriptori su priređeni za Zajednički evropski okvir za učenje jezika. U ovoj listi, rezultate samoocenjivanja – učenik beleži u kolonu 1; isto postignuće može ocenjivati i nastavnik (ili neka druga osoba) i beležiti rezultat u kolonu 2; kolona 3 ove liste, planirana je da učenik u njoj ubeleži svoje najvažnije ciljeve (prioritete) u narednoj fazi učenja. (Izvor: Little, D., Perclova, R., 2003).
U tom slučaju, učeničko samoocenjivanje unekoliko podseća na tzv. sumativno ocenjivanje.

· Samoocenjivanje može biti postavljeno i kao sastavni deo tekućeg procesa učenja. Tada ono pruža podatke koje daje tzv. formativno ocenjivanje.

Da bi se razvilo učeničko samoocenjivanje, kao iskustvo konkretnih učenika, i da bi zaživela praksa samoocenjivanja u formalnom obrazovanju neophodno je:

· postepeno navikavati i osposobljavati učenike za samoocenjivanje;

· prevoditi ishode u deskriptore – razumljive učenicima;

· podsticati ih na samoocenjivanje tokom učenja, kako bi se osposobljavali i za završna (sumativna) samoocenjivanja. 

Samoocenjivanje učenika, prema shvatanju l. Vučić (Vučić, L., 1991) poželjno je uvoditi već u prvom razredu osnovne škole. Prema našem mišljenju, učeničko samoocenjivanje, ne treba da u budućnosti sastvim potisne ocenjivanje nastavnika. Neke aktivnosti mogu ocenjivati samo učenici, neke samo nastavnik, a neke i jedni i drugi. Takva praksa ocenjivanja, pored pomenutih potencijalnih koristi za učenike, napokon bi umanjila ili eliminisala učenički strah od ocenjivanja, i ocenjivanje učinila uobičajenom školskom aktivnošću, koja se doživljava bez povećanih tenzija.

Neki primeri uvođenja samoocenjivanja  u nastavu (uključujući međusobno ocenjivanje učenika) 

...Zajednički rad na sastavima

Zadati prilikom pisanja školskih sastava da svaki učenik izabere sebi učenika sa kojim će razmeniti sastav napisan na času. U nastavku neka učenici pročitaju sastave svojih vršanjaka, i  neka pripreme sugestije za njihovo poboljšanje. Učenici potom treba da dorade svoje radove prema dobijenim sugestijama i da ih tek tada predaju nastavniku da ih pregleda i oceni.

...Samoocenjivanje uz pomoć ishoda

Povremeno se mogu organizovati aktivnosti u kojima će učenici u grupama procenjivati stepen napredovanja ka dostizanju nekog od planiranih ishoda. Svaka grupa može da bira različit ishod i zajednički razmatra koliko se napredovalo. Potom je moguće organizovati izveštavanje, diskusiju i zajedničku analizu o putu koji još treba da pređu kako bi dostigli predviđeni standard.

...Pripremanje kontrolnih zadataka 

Moguće je uvesti naviku da svakog meseca (ili nakon obrađene tematske celine), jedna grupa učenika priprema kontrolni zadatak za ostale učenike, koji će potom biti primenjen u odeljenju. Nakon njegove primene, odeljenje će dobiti priliku da razmatra reultate ali i relevantnost korišćenih zadataka. Sledeći put, kontrolni zadatak priprema druga grupa učenika.

Ukoliko je od početka poznat raspored, kad koja grupa priprema zadatke za odeljenje, to će znatno doprineti angažovanju „dežurne“ grupe u praćenju tekuće oblasti. 

...Timovi, igre, turniri*
«Timovi, igre, turniri» predstavlja način rada u kome članovi grupe saradnički uče kako bi savladali gradivo, a zatim individualno primenjuju svoje znanje u takmičarskoj igri kojom donose uspeh svom timu. Najčešći redosled aktivnosti je sledeći:

1. Formiraju se heterogene grupe učenika

2.U ovim grupama (timovima) učenici se pripremaju za turnir: uče novo gradivo ili rade na ponavljanju i sistematizaciji učenog

3.Učenici odlaze u nove grupe – na turnir. Nove grupe čine predstavnici različitih timova. 4.Jedan učenik postavlja pitanja na koja naizmenično odgovaraju učenici iz različitih grupa. Zatim se uloge smenjuju, tako da svako postavlja pitanja i svako ima jednak broj pitanja da odgovori.

5.Kada odgovore na pitanje tačno, učenici dobijaju bodove. U grupi se vodi evidencija o osvojenim bodovima svakog učenika na turniru.

6.Sa sakupljenim bodovima učenik se vraća u prvobitnu grupu – svoj tim. Tu  se sabiraju bodovi svih učenika te grupe, koje su osvojili odgovarajući na pitanja u drugim grupama.

7.Grupa koja ima najveći zbir je pobedila.

... Praćenje procesa čitanja – samoocenjivanje*: 

	Dok čitam:
	uvek
	ponekad
	nikada

	Predviđam šta će se dogoditi na osnovu naslova i ilustracija.
	
	
	

	Nagađam šta će se dogoditi na osnovu žanra.
	
	
	

	Obraćam pažnju na pojedinosti.
	
	
	

	zamišljam likove o kojima čitam.
	
	
	

	
	
	
	


Praćenje aktivnosti u grupi*:

	
	uvek
	ponekad
	nikada

	Pre nego što počnemo da radimo proveravamo da li smo svi isto razumeli zadatak
	
	
	

	Ne skrećemo sa teme
	
	
	

	Svi članovi grupe učestvuju u radu
	
	
	

	Formulišemo više idjea pe nego odlučimo o zaključku naše grupe
	
	
	

	Imamo podeljene uloge u grupi
	
	
	

	Neko vodi zapisnik.
	
	
	


*Preuzeto i adaptirano iz programa Čitanjem i pisanjem do kritičkog mišljenja, Centar za interaktivnu pedagogiju, Beograd, 2002.
Zaključak: čemu još služe evaluativne aktivnosti ovoga tipa

Školsko obrazovanje, kako ga mi razumemo, nalazi se širom sveta u procesu transformacije od obrarazovanja, shvatanog kao transmisija znanja (putem nastavnikovih predavanja, udžbenika i drugih, pretežno tekstualnih izvora) u obrazovanje kao posrednika kulture i kulturnog razvoja učenika. Ovakva promena, zahteva i nove tipove aktivnosti učenika. 

Mislimo da nije reč tek o još jednoj novini, inovaciji ili nečemu sličnom. Istraživanja prirode učenja i obrazovanja, iz poslednjih decenija XX veka, proširila su ranije korišćene pojmove o učenju i obrazovanju tokom detinjstva. B. Rogof (Rogoff, B., 1994) to objašnjava rečima: „Učenje je proces transformacije učešća u u sociokulturnoj aktivnosti... a razvoj funkcija promena uloga i razumevanja aktivnosti u kojima učestvujemo“.   G. Vels (Wells, G., 2006), rezimira nalaze  o prirodi znanja i saznavanja, dobijene u proučavanjima iz kulturno-istorijske perspektive. Prema tim nalazima, danas je poznato osam načina saznavanja i „svaki je povezan sa drugačijim načinom učestvovanja u aktivnosti... i drugačijim korišćenjem i kreiranjem kulturnih artefakata“. Ovakvi nalazi, znače, između ostalog, da se na učenje ne gleda više kao na isključivo individualno - psihološki proces. Učenje je bitno i društveni proces i ta činjenica treba da bude iskorišćena u organizovanju nastave.

(Izvori i materijali na osnovu kojih su priređeni primeri aktivnosti: 1. Rogof, B., COL – Interaktivni model učenja i nastave, Psihologija u svetu, 1998; 2. Wells, G., Dialogic Inquiry, Cambrigde University Press, 2006; 3. Little, D., Perclova, R., Evropski jezički portfolio za nastavnike i mentore, Podgorica, 2003; 4. Vučić, L., Popović, N., Ispitivanje i ocenjivanje učenika, Učitelj u praksi, Beograd, 1991; 5. Armstrong, T.,  Najbolje škole, Zagreb, 2008.)

