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YBoaHa pujeq

OBaj MpHUPYYHHUK PE3yiTaT je Ayror mpoiueca koju je moueo 1999. ronune u y KoM Cy ydecTBoBaja
MHUHHCTapcTBa 00pa3oBamba, MEeJaroulKy 3aBOAM M Jpyra JIMLA Koja Cy Ha OBaj WM OHA] HAYUH
YKJbYUCHA Y HacTaBy U3 UcTopHje y bocHr u XepleroBuHu u, MITO je HajBaKHHUje, CAMU HACTaBHHLIH.
Ha ocnoy IIpenopyke Komurera munancrapa 6p. (2001) 5, o HacraBu u3 ucropuje y Eporm 21.
Bujeka, Casjer EBpone je, y capagmu ca Mucujom OSCE-a y buX u MuctutyTom 3a u3ydaBame
yubenuka ,,Georg Eckert, naBao cranny noapiuky.

Haxon nBuje rogmHe oOyke, pa3roBopa M MOJUTHYKHX TperoBopa, 2006. rouHa npeacTaBibala je
MIPEKPETHHUILY, jep Cy T€ TOJMHE YCBOjeHE 3ajeiHruuke CMjepHHUIIC 3a 3pajly HOBHX yIIOCHHKA HCTOPH]E
u reorpaduje. OBakBa 3Ha4ajHa peopma Ona je moryha 3axBasbyjyhin eHepruju u mpejaHoCTH CBUX
napTHepa y Mpoliecy, ka0 U (pPMHAHCHJCKO] MOAPIIIM KaHajacke Biaje, Kpo3 ¢oun LIP u orpanak
Kanancke arennmje 3a mehynapomuu passoj (CIDA) y CapajeBy. OBaj npupy4YHHK NPBHU je KOPaK y
npoBohemy pedopme HakOH M3MaBama HOBUX yuoOeHuka. Casjer EBponie u najbe hie cBe oHe koju y
TOME Y4eCTBY]y MOJAP)KABATH y MPOHAIAKEHY OATOBOPa Ha M3a30BE KOjH Ce MpeJl ’hbuMa Hajase.

[ToceOHO OMX *kenno Ja HarIacuM 3Havaj ydenrtha crpydmaka 3 buX v Apyrux eBpoICcKux 3eMasba,
YHja je BEJIMKOIYIIHOCT y Kopuinhemy 3Hama M UCKYCTBa IPECTaBIballa BEIUKHU JOMPUHOC YCITjexXy
Hamrer pana. [loceOHO cam 3axBajaH ypemHWKY W ayTopy OBOT mpupydHuka, rhu Luisi Black, na
F,CHOM OTPOMHOM PaJy M PEJaHOCTH.

[Ipenopyxka Op. (2001) 5 kaxe na HacTaBa U3 UCTOPH]E ,,... 3ay3UMa JEJTHO O] HAjBAXKHUjUX MjecTa
y TPOILIECY IIKOJIOBarkha OATOBOPHUX M aKTHBHUX rpaljaHa, Te y W3rpajibu MOIITOBAaka CBUX BPCTa
pasiuKa, Ha OCHOBY pa3yMHjeBarba HAMOHAIHOT MICHTUTETa U Ha OCHOBY IPUHIIMIIA TOJICpaHIIUje™
u Tpebana ou ,,... na omoryhu rpahanuma Epone na yHamnpelyyjy cBoj mojelMHaYHA U KOJICKTUBHU
UJICHTUTET, KpPO3 IM03HABAKE CBOT 3ajeJHUYKOT HUCTOPUjCKOr Hacjbeha y HHeroBoj JIOKAHO],
HAIMOHAJHO]j, EBPOTICKO] M MI00ATHOj AUMEH3HjH .

TokoM pa3NMUIUTHX CEMUHAapa KOju Cy OApKaHW y MPHUIIPEMH OBOT IpupydHuka, Cekperapujar je
HEKOJIMKO TyTa CKPEHYO MaXXikhy Ha TO Jla KBAJIUTET OHOTa IITO ce paan y buX mpencraBipa He camo
KOpakK Hampujel 3a caMy 3eMJby, Beh CIIy)ku W Kao TIpuMjep CBUM JAprkaBama uiaHuiama Casjera
EBpore.

Curypan cam aa he ucto 6utu u ca cipoBohemem pedopme y HacTaBU U3 UCTOPH]E.

Jean-Pierre Titz

e} Onjena 3a HaCTaBY U3 UCTOPH]E

Jlupekiuja 3a IMIKOJICKO, BAHIIKOJICKO U BHCOKO 00pa30Bambe U UCTPaKMBAUKU Pajl
Cagjet EBpomne






Uvodna rije¢ u ime Misije OSCE-a u Bosni i Hercegovini

Misija OSCE-a u Bosni i Hercegovini, koja u sklopu svog mandata postkonflikntog oporavka domac¢im
vlastima pomaze i potice ih da grade istinski inkluzivan obrazovni sistem, smatra da je obrazovanje
od ogromnog znacaja za unutrasnju stabilnost BiH kao i regionalnu stabilnost u buduc¢nosti, te da od
njega zavisi dugoroc¢ni uspjeh drugih reformi i aktivnosti.

U jednoj postkonfliktnoj, visereligijskoj, viSenacionalnoj drzavi koja prolazi kroz tezak proces
politi¢ke, socijalne i ekonomske tranzicije, niti jedno drugo pitanje nije toliko znac¢ajno za stabilnost,
sigurnost i proces pomirenja, koliko obrazovanje. Reforma obrazovanja potrebna je da se osigura da
ideoloska pitanja koja su poticala rat — identitet, historija, kultura, jezik, suverenitet, samoodredenje,
pojedinacni i grupni identitet — ustupe mjesto novoj fazi poslijeratne izgradnje povjerenja i pomirenja,
gdje se obrazovni sistem postepeno gradi tako da bude pristupacan, prihvatljiv i djelotvoran za sve
gradane, bez obzira na njihovo etni¢ko porijeklo ili status.

Odjel za obrazovanje ove misije upravo u takav Siri kontekst stavlja proces izrade savremenih
udzbenika historije, zasnovanih na brojnim izvorima, i s tim uskladene nastave.

Ovaj prirucnik jedan je od konkretnih rezultata tog dugoro¢nog procesa, koji je Misija OSCE-a u
BiH potakla u partnerstvu s Vije¢em Evrope i Institutom za istrazivanje udzbenika ,,Georg Eckert®.
On odrazava pravu i dugoro¢nu predanost Sirokog spektra domacih i internacionalnih aktera, minis-
tarstava obrazovanja, pedagoskih zavoda, domacih i regionalnih stru¢njaka i zvani¢nika, da mladim
generacijama daju ona intelektualna sredstva koja su im neophodna da zive i rade u viSenacionalnoj i
visereligijskoj drzavi i regiji.

Da bi se osigurala odrzivost tog procesa, buduéi rad bi se morao usmjeriti na izradu odgovarajucih
standarda planova i programa za historiju, na osnovu Smjernica za izradu udzbenika iz historije i ge-
ografije, pod okriljem Agencije za predskolsko, osnovno i srednje obrazovanje.

Sasvim sam siguran da ¢e ovaj priru¢nik svim nastavnicima historije u BiH biti izvrstan struc¢ni sarad-
nik, te da ¢e predstavljati dobar primjer najboljeg evropskog nacina rada u ovoj zemlji i u cijeloj
regiji.

Claude Kieffer
Direktor Odjela za obrazovanje
Misija OSCE-a u Bosni i Hercegovini
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Uvod

Luisa Black

Moj prvi dolazak u Bosnu i Hercegovinu je bio u studenom 2003. godine, na seminar u organizaciji
Vije¢a Europe i OSCE-a u Sarajevu. U to smo vrijeme pokusavali pokrenuti temu $kolovanja nas-
tavnika povijesti u BiH, a seminar se prvenstveno bavio novim metodama i pristupima u nastavi iz
povijesti.

Nastavnici su smatrali da nije dovoljno promijeniti metodologiju u ucionici, ve¢ da za to moraju pos-
tojati uvjeti, i doista su bili spremni postati odgovornim partnerima u procesu izrade plana, programa
i udzbenika, te u obuci nastavnika.

Kad je seminar zavrSen, postojao je konsenzus da se nastavi raditi na tome, te su ucesnici od Vijeca
Europe trazili da organizira jo§ seminara za obuku nastavnika. Na zahtjev nadleznih obrazovnih or-
gana u BiH je organizirano nekoliko seminara, koji su pripremili osnovu za reformu obrazovanja koja
se sad prihvaca kao zZurna potreba u svim Zupanijama i u Republici Srpskoj. Dva su znacajna trenutka
u ovom procesu. Prvi je bio revizija udzbenika, trebalo je ukloniti sve agresivne i uvredljive termine,
a drugi je bio izraditi nove udzbenike, sto je uslijedilo nakon usvajanja Smjernica za izradu i ocjenu
udzbenika povijesti za osnovne i srednje Skole u BiH, koje su usvojili svi ministri obrazovanja u FBiH
i u Republici Srpskoj.!

Osnovu za donosenje odluka u procesu izrade i recenzije udzbenika su predstavljale Smjernice, uz
podrsku dodatnih seminara u zajednickoj organizaciji Vije¢a Europe, OSCE-a i Instituta Georg Eckert
za medunarodna istrazivanja udzbenika, te financijsku podrsku Kanadske agencije za medunarodni
razvoj - CIDA.

Zelja je svih ucesnika u ovom projektu da nastavnicima koristenje novih udzbenika bude $to jednos-
tavnije. To je razlog $to su organizirani seminari za obuku nastavnika, koji su za cilj imali obuditi
jednu skupinu predavaca iz svih zupanija i iz Republike Srpske, koji bi potom postali multiplikatori
obuke i kaskadno prenosili informacije nastavnicima u Skolama. Odluceno je i da ¢e konacni proizvod
seminara biti vodi¢ za nastavnike — korisno sredstvo za podrsku radu u razredu. Sadrzavao bi priloge
organizatora, domacih i regionalnih eksperata, te eksperata iz razli¢itih europskih zemalja koji su

nacin.

Moram priznati da mi je ucesée u jednom takvom procesu predstavljao veliko zadovoljstvo — i ve-
liku Cast. Svako tko Skoluje nastavnike osjeca koliko je velika zadaca biti nastavnik, i vjeruje da je
nastavnik onaj element koji reformi daje koherentnost time §to sve ono $to je u udzbeniku pretace u
zivot. Zelja je svih koji su sudjelovali u ovom projektu da ovaj nastavnicki vodi¢ predstavlja podriku
nastavnicima u njihovom svakodnevnom radu u razredu, kao i u odlukama koje donose.

1 Smjernice su objavijene u ,,Sluzbenom listu“ u kolovozu 2006. Up. Smjernice sadrzane u Prilogu, str. 133






Iperuen

Luisa Black

I'enepanno roBopehwu, y 3anagHuM 3eMbamMa HCTOPHja Ce Mpeaje Tako Ja ce CTBOpHU 1o0ap rpahanuH
Y IaTPHOTA: HCTOPHja y IIKOJIM MOpa Aa pHya Npudy Hallkje U Aa MOPaIHo oOpasyje. Y MocbepaTHoj
EBponu momuio je 1o NpeucnuTHBamka OBAKBOT KOHILENTA, IITO j€ JOBEJO A0 3Ha4ajHUX IpOMjeHa:
HIe3eCeTHX TOAMHA HAIlMOHAJIHA UCTOPHja je TOMUHHpala IUIaHOM U [IPOrpaMoM, 0e3 OHMII0 KaKBOT
MOpAJTHOT MPHUCTYIIA — YaK ra je Tpedano n3djerasaTu; yiOSHUIM Cy YIIIaBHOM Ca/IpyKaBalld HApaTUBHE
JIMjeJIoBe, a U3BOPU Cy OMJIM caMo WiIycTpauuja. Y celaMaeceTHM MOHOBO J0JIa3d A0 IPOMjeHE y
HACcTaBU U3 UCTOpH]je, YIOCHULIM CaApiKe BUIIE M3BOPA, MAhe HAPATUBHUX HUjEJIOBA, & YUCHHULHU CY
MOpaJi Ja yue YHHbEHEM, IITO je 3HAUWIIO J1a Cy MOPaJM MOYEeTH Ja paje ca u3Bopuma. Omer Tome
HUje OMJI0 IPUKIJbYYEHO HUKAKBO MOPAIHO 00pa30Barbe.

Hanac y BehuHM eBpOICKUX 3eMasba' YUCHHIIM UCTOPH)Y Yue 1a Ou MO3HABAIM M pa3yMjeid CBUjeT
y KOM JKHBE, Ka0 U CHJIe, KpeTama 1 jorahaje Koju ra ynHe TakBUM KakaB jecte.” To MOCTIKY pajioM
ca U3BOPHMA, IIITO je HAYMH Ja C€ Pa3BHjajy KOHKPETHE BjeIITHHE — BjEIITHHE UCTOpUYapa — a IUIaH
U IporpaM MOHOBO MMa MOpPAJIHU 1KJb: KOMOWHAIM]Yy UcTOpHje U rpaljancTBa. He camo na ce yuu o
poIuIoCcTH, Beh ce yuu u 0 cTaBOBUMA JIEMOKPATCKOT, TOJepaHTHOT rpaljanuHa. OBakBa MpoMjeHa
nojipazyMujeBaia je BelrKe MPOMjeHe Y ITAHOBHMA M IPOrpaMKMa, KOjU Cy MOpallv Jia Jiajy BHIIE
MPOCTOpa HOBHjO] MCTOPHjH M HACTABHUM MeTofama. JlolaTHU pes3yaTar OBaKBOT Ipoleca Ouo je
BPJIO TIO3UTHBAH 32 HACTABHHUKE HCTOPHjE: HACTABHHIIM CY IMOCTAIM UCTHHCKHU MPO(ECHOHAIITH.

VY nopehemy ca crapuM HaYMHOM, BEJIHMKA Pa3jHMKa je Y HAYMHY Ha KOjH JJaHAC MPeaajeMo UCTOPH]Y.
Hoge, caBpeMeHe HacTaBHE METO/IE Y YIMOHHILY yiia3e 3ajelHO ca HOBHM ITAaHOBUMA M IPOTpaMuMa,
HOBHM YUOCHHUIIUMA U ([I0JJAaTHUM) IIIKOJIOBak-eM HacTaBHHKA. Ha kpajy he mpodecnonanHa HacTaBa
3aBUCHUTH OJ] KBAJIUTETA IIKOJIOBAaba HACTABHUKA, KA0 M O] TeKUHE KOja Ce Jlaje HaCTaBU UCTOpHje
3aCHOBAHO] Ha 3HaBY (CapiKaj), WM HACTABU 3aCHOBAHO] HA BjelITHHAMa (METO/Ie).

Ha Tepeny cutyaimja HHje Tako jacHa, jep BehuHa cucTeMa IIKOJIOBarka MOKYIIaBa Jia y HACTaBH U3
HCTOPHjE YCIIOCTaBH paBHOTEXKY m3Mely cajapxkaja u merona. OJ cucTeMa OKPEHYTOI HACTaBHHKY
(BHIIE MaXkKike TpeMa Caipkajy), 10 OHOT OKPEHYTOr YUYCHHUKY (BHIIE MaXKEkE NpeMa MeTojama),
CUCTEMH IIIKOJIOBaHkha HACTaBHUKA OKpehy ce ka YYHOHUI Yy KOjOj C€ YUSHUIIM aKTUBHO U OJITOBOPHO
YKJBYUYjy y TIpOIIeC yCBajarmba 3Hamba.

MoxemMo MU Jja IpesiajeMo O YHI-CHUIIaMa, J1a Ce YCMjepHMO Ha 3Hambe, Ja YICHUINMA IIPHIaMO O
OHOME IITO 3HAMO M Jla TO paANMO TaKo IITO JajeMo ofaroBope. BehuHa mpenaBaya je u cama Tako
y4niia UCTOPH]Y, a BehnHa HacTaBHUKA Beh /eneHrjamMma Tako peaaje ucropujy. Mcxon TakBe HacTaBe
YECTO je TIOHABJhAKE jeTHOCTPaHE Bep3Hje MPOIUIOCTH, KOjy Cy TeHepallije YIeHHKa yqujie HarlaMeT
Y TIPUTOM je cMaTpaje JOCaTHOM.

[Tocroju, mak, U Opyrd Ha4MH Ja ce IMpelaje UCTOpHWja, 3aCHOBAH Ha PasMUIIbay Aa MOCTOje
pasynunTa TyMaderma MpoIUIOCTH, Y 3aBUCHOCTH O TVISAUIITA OHOT KO j€ ITOCMaTpa, Kao 1 OJl aHaJI3e
JOCTYITHUX M3BOpa. Y3 YBpHjeKeHa MOCTOje ¥ eTHUYKA, BjepcKa, poJHa U Apyra TyMadema jeJHOT Te
ucror ucropujckor gorahaja. HapasHo aa 3a MHOTe norahaje moctoje U CyKoOJbeHa 1 CynpOTCTaBIbeHa
TyMayema.

AKO KeTTMO J1a TTPeJIajeMO BjeIITHHE Pa3yMHjeBamba CI0KEHOCTH Pa3IMIUTHX TyMademha MPOIUTIOCTH
MOpamo Jia KOPUCTHMO H3BOpE, 1a YICHWKE YUMMO KaKo JIa Pa3MHIBAjy, a Ja OMCMO TO TMOCTHUTIIN
MOCTaBJhaMO THTAA.

Kan vcTHCKM NPUMHjEHUMO M MPUXBATUMO Pa3iM4yMTa TyMaueHla y HAcTaBH W3 UCTOpHje edekTH

1 Kao uy Cjeoursenum Amepuuxum Jpoicasama u Aycmpanuju, me na Hosom 3enanoy.
2 Robert Stradling, Kaxo npeoasamu ucmopujy Eepone 20. eujexa, Casjem Eepone, 2000.
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he OWTHM OrpomMHH, jep Tako 3aMCTa MOMaKEMO YYCHHIMMa Ja Pa3BHjajy COINCTBEHO KPUTHUYKO
pasMHILbakE, a TAME U TOJICPAHTAH CTaB IpeMa Pa3InIUuTUM TyMauelhbUMa — IITO TIPE/ICTaBIba 3HAHE
CTEUEHO 3a [IUjeITN )KUBOT M MPEHOCUBO Ha Jpyra noapyyja. CaBpeMeHa APyIITBA Cy MyATHETHHYKA, &
TaKBO je M ApymTBO Y buX, Te je 1orudHo 1a y3 3ajeJHHYKY UCTOPHjY TIOCTOje B pa3iuunTa cjehama
U TyMayema, Koja cBe rpyle MOpajy Aa MpHXBare U Jia Hayde To jaa nowmTyjy. Kabunet 3a uctopujy
YIPaBo je Haj0OoJke MjeCTO Jia Ce TO Pajii OPraHU30BaHO U CHCTEMATUYHO.

OBaj BOAWY 3a HACTAaBHUKE WHCIHUPHUCAH j& KOHIIENITOM MYJTHIICPCIIEKTHBHOCTH, a 4uTajiar he
nporahu m OpojHa HaBohema TOT KOHIENTa. MoXeMO Ja ra CXBaTUMO Kao HAauYWH pa3MHUIILbamba,
HA4YMH 0/1a0Kpama, MPOIUTHBAKA U KOpUIINema JI0Ka3a U3 Pa3InuuTHX U3BOPa, 1a OMCMO MPHUKA3aIH
CBY CJIOXKEHOCT HEKE CHTYyalllje, i Ja OMCMO Ca3HaJIM IITa Ce JECUIIO U 3alITo.?

CucremMaTu4HO YBOIjeH)e MYJITUINICPCIICKTUBHOCTHU Y TPOLICC YUCHa NMa ):[y601<e I/IMHHI/IK&LII/IjCZ

1. V3 xopumtheme U3BOpa, O YUCHHKA CE€ TPAXKH J1a 3]y CYIOBE M 00pa3IoKema (TyMaueHe)
0 UCTOpUjCKMM JjoralhajuMa, IITO 3HAYM Jla YYMOHMIIA MOpa Ja Oyie ToJepaHTHa M Mopa Ja
MOLITYje pa3inyuTa TyMauyeHa, T¢ Ja Pas3iuKyje YUCHHIIEC O]l MHUIBbCHA H 00pa3I0KEHUX
CyJI0Ba.

2. HacraBHuK ycMjepaBa U BOAH PasroBop, Ajeilyje Kao MOAEpaTop U HyAu pecypce, jep ce Gpokyc
MIOMHYE ca Npe/iaBarba Ha yUeCHe.

3. HacraBHuk ce Bulie (hoOKycHupa Ha METOJIOJIOTH]Y, @ Ma-E Ha CaJIpIKaj.

OBaj HACTaBHWYKM BOAMY MMa 3a IMJb JIa MOJIPXKM HACTAaBHHKA M TIOMOTHE MY Ja pa3yMHje CBOjY
HOBY YJIOTY, T€ JIa C€ MPUJIAr0AX CBUM IPOMjeHaMa Koje U3 Tora rnpousmiase. To je jenaH HaCTaBHUKY
nprarol)eH BOJMY, KOjH MOXKE /1a C€ MPOYMTA [IUjeITH, O TIOYeTKa JI0 Kpaja, MITH MOXKeE J1a € KOPHCTH MO
TeMama, 3a IprdaBIbambe HH(OpPMAIHja WK pa3MaTpame KOHKPETHUX IMUTamba, HJIH Ja CE JeTHOCTaBHO
MIPOBjepH JIUCTA, WA U3 TIPUMjepa U3 MpaKce JoOuje HHCITUpaIIja.

3 Ho., ubuoem, cmp. 142.
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KORISTENJE RAZLICITIH IZVORA U NOVIM
UDZBENICIMA

Leonard Valenta, prof.

U tranzicijskim vremenima bosanskohercegovacko drustvo se susrece s brojnim novinama u svim
segmentima drustvenoga zivota. Do promjena dolazi i u obrazovnom sustavu, glede ustroja skolstva,
nacela obrazovnog i odgojnog rada, metoda rada u procesu nastave itd. Te promjene nisu zaobisle
ni povijest kao nastavni predmet u bh. Skolama. Zahvaljuju¢i, prije svega, medunarodnim instituci-
jama uspjelo se u godinama nakon rata izvuci onaj esencijalni dio nastavnog kadra koji je uz organe
vlasti mogao afirmirati objektivan i profesionalan pristup izucavanju predmeta povijesti u Skolama.
Taj proces jos uvijek traje, ali ve¢ polucuje uspjeSnim rezultatima.

Nuzno potrebit pristup izu¢avanju povijesti u bh. §kolama svakako je multiperspektivnost i izravan rad
na povijesnim izvorima. To su velike novine, koje u domeni obrazovanja ranije socijalisticko drustvo
u BiH nije poznavalo. Veliki se ispit stavlja pred nastavnike povijesti ovim novim metodama rada.
Iako se u skolskoj 2007/2008. godini o¢ekuju prvi udzbenici s izvornom gradom koja ¢e omoguciti
multiperspektivan i interaktivan rad u nastavi povijesti, postavlja se pitanje kako i koliko uspjesno ¢e
se raditi s novim udZbenicima. U ovom tekstu naznacit ¢cemo samo najvaznije smjernice za uspjesan
rad nastavnika i u¢enika. To, prije svega, znaci odgovoriti na sljedeca pitanja:

1. Kako odabrati izvore?

2. Kako raditi s uenicima na izvorima?
3. Koje izvore Koristiti?

4. Kako dobre izvore uspjesno koristiti?

5. Kako, dakle, pronac¢i dobar izvor?

1. KAKO ODABRATI IZVORE?!

Da bi se odabrao dobar povijesni izvor potrebno je znati:
¢ Sto se Zeli postié¢i odabirom nekog izvora?
¢ Govori li taj izvor o stvarnoj slici nekog dogadaja?
¢ Koliko odabrani izvor moze biti razumljiv u¢eniku? (Obratiti pozornost na uzrast.)
¢ Koji bi izvor mogao zainteresirati pa i animirati ucenika na rad i razmisljanje?

¢ Koja je funkcionalna i odgojna zadaca tog izvora, osim njegove materijalne zadace?

2. KAKO RADITI S UCENICIMA NA IZVORIMA?

¢ Vazno je odabrati izvor iz kojega mozemo sagledati odredeni dogadaj iz vise perspektiva!

¢ Dobro je ponuditi dva izvora o nekom dogadaju, kako bi se ucenici upoznali s razli¢itim pogl-
edima na taj dogadaj.

¢ Interaktivnost je bitna u obradi izvora:

¢ Pustiti ucenike da prvi postave neka pitanja koja bi ih zanimala u svezi ponudenog izvora;
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¢ Cuti ponajprije njihovo promisljanje, poglede, stavove i tumacenje ponudenog izvora;

¢ Cak i na kraju razgovora, kako bi se pravilno obradio izvor, isprovocirati u¢enike da sami postave
pitanja koja biste im Vi postavili;

¢ osloboditi djecju kreativnost u tom radu! (Vjerujte, mozete do¢i do saznanja s kojima do tada
niste raspolagali!!!);

¢ razvijati kulturu dijaloga i parlamentarizma;

¢ uvaziti svako promisljanje i navoditi na glavnu poruku izvora.

3. KOJE IZVORE KORISTITI?!

U odabiru izvora takoder treba obratiti pozornost na ciljeve koje Zelimo posti¢i, prije svega na one odgo-
jne i funkcionalne. Najceséi izvori koji se koriste u nastavi povijesti jesu slikovni i pisani. Ali i slikovni
izvori, kao 1 pisani, mogu se podijeliti na temelju onoga Sto Zelimo s njima posti¢i. Evo takve podjele:

3.A. SLIKOVNI IZVORI ZA ANALIZIRANJE:
¢ FOTOGRAFIJE

¢ KARIKATURE
¢ PROPAGANDNI MATERIJAL

Fotografija je najkonkretniji prikaz nekog dogadaja ili osobe, i kao takva, jedan od najznacajnijih
povijesnih izvora. To je i razlog tomu Sto je upravo ova vrsta povijesnih izvora u udzbenicima najras-
prostranjenija.

Karikature su u posljednjih 300 godina odraz drustvenih i politickih turbulencija. Njima su se na cesto
pretjeran, ironican, sarkastian i karikiran nacin predstavljali neki dogadaj ili osoba.

Analiza karikature kao povijesnog izvora:
¢ pruza ucenicima uvid, na njima zanimljiv nacin, na ono $to su ljudi mislili o neCemu u proslosti;
¢ veoma dobro prikazuju neki dogadaj, nekad i bolje od samog teksta.

Veoma koristan izvor su promidzbeni materijali, koji su svoju kulminaciju dosegli u 20. stolje¢u. Ova
vrsta povijesnih izvora daje multiperspektivnu sliku, koja moze prikazivati:

¢ utjecaj vladajuéih politickih, drustvenih, vojnih i drugih krugova na §iru drustvenu zajednicu;
¢ njihove teznje i ciljeve;
¢ mehanizme postizanja zamisljenih ciljeva.
ZA PROUCAVANIE
¢ UMJETNICKA DJELA
¢ MAPE
¢ ZNAMENIJA

Ove vrste povijesnog materijala pruzaju veoma Siroke moguénosti prouc¢avanja i stjecanja novih
saznanja. Kako bi se razvijao tolerantan stav, za prostore BiH znacajna je analiza grbova, zastava i
ostalog znamenja.
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ZA RAZUMIJEVANIJE I DOZIVLJAVANIJE
¢ SPOMENICI
¢ GRADEVINE

Na ovoj vrsti izvora, iako je prije svega materijalne a ne slikovne naravi, moze se raditi analizom na sli-
ci ili fotografiji neke gradevine ili spomenika. Svakako, ako postoji mogucnost, daleko je u¢inkovitija
in situ analiza. U protivnom, i analiza slikovnog materijala moze poluciti dobrim rezultatima za razu-
mijevanje i dozivljavanje odredenog razdoblja, promisljanja i stavova, ali i umjetni¢kog ukusa ljudi
odredenog razdoblja.

3.B. PISANI IZVORI

¢ PRAVNI DOKUMENTI

Bitna smjernica rada na ovakvoj vrsti izvora jeste sagledati i, po moguénosti, analizirati cijeli izvor.
U protivnom, prijeti opasnost od pogresnog tumacenja izvora. U slu¢aju da se radi o vecem pravnom
spisu (ustavu ili sli¢no) vazno je postici kontekstualizaciju.

¢ NOVINSKI TEKSTOVI
Analiza novinskih tekstova je sjajan primjer drustvenih turbulencija tretiranog vremenskog razdoblja.

Ova vrsta izvora je, bez obzira radilo se o vladinim ili neovisnim novinama, obi¢no izvor koji nudi
(namece) misljenje pojedinca ili skupine vecoj drustvenoj zajednici.

U analizi ovakvog izvora dobar pristup bi bio komparacija, odnosno usporedba pogleda, misljenja i
reagiranja novina i vlade u tom vremenu.

¢ [ZJAVE, MISLI I STAVOVI PROTAGONISTA VREMENA

Mogu veoma zorno ocrtati trenutak vremena o kojemu se govori. Pri analizi ovakve vrste izvora
moze se posti¢i uc¢inkovit nacin koji ¢e u¢enicima pomoci pri shvac¢anju poruke koju je neka osoba ili
skupina dozivljavala i smatrala ispravnom u tom vremenu.

¢ OPISI NEKOG DOGADAJA ILI OSOBE

Fizicki i karakterni opis uvelike mogu pomoci ili razviti multiperspektivan pogled ne samo na osobu
nego i poteze koje je poduzimala.

¢ SVIEDOCENJA AKTERA DOGADPAJA
Pristup iskustvu i vizijama obi¢nih ljudi

Iako ne podlijeze povijesnoj kritici, bar ne izravno, ova vrsta izvora zacijelo najbolje moze prezenti-
rati kako su ljudi u sustini nesto dozivljavali. Prikupljanje ovakve vrste izvora razvija kod ucenika
istrazivacki duh, vjestinu komuniciranja, te snazne empatijske osjecaje.

¢ KNJIZEVNA DJELA

Ulomcima nekog knjizevnog djela veoma se dobro moze posti¢i ispunjenje odgojnih i funkcionalnih
zadataka.

4. KAKO DOBRE IZVORE USPJESNO KORISTITI?!

Za uspjesno koristenje bilo kojega od navedenih ili nekih drugih vrsta povijesnih izvora rjesenje opet
treba potraziti u postavljanju dobrih pitanja, a to prije svega znaci konstruktivnih i razumljivih pitanja.
Uvijek treba i¢i od onih osnovnih, globalnih pitanja ka onim slozenijim koji ¢e i dati odgovore.
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Evo primjera pitanja koja treba postaviti pri analizi portreta kao slikovne poruke jednog vremena ili
analizi spomenika:

Pitanja za obradu portreta:
¢ Koga vidite na slikama?
¢ U kojem su oni polozaju?
¢ Kako su odjeveni? Sta vam to govori?
¢ U kakvom je stanju njihova odje¢a? Ima li mjesta za bilo kakvu primjedbu?
¢+ Kuda je usmjeren njihov pogled? Sta mislite za3to?
¢ Kako dozivljavate ove portrete?
¢ Kakav osjecaj dobivate o ovim osobama?
¢ Jesu li na portretima istaknute ikakve emocionalne osobine? Ima li naglasenih osjecaja?
¢ Sta smatrate da je naglaseno?
Pitanja za analizu spomenika/gradevine:
¢ Koji su glavni elementi spomenika/gradevine?
¢ Opisi detaljno spomenik/gradevinu. Sta ga sve &ini?
¢ U kojem je stilu graden?
¢ Ima li izbor mjesta postavljanja spomenika/podizanja gradevine neko znacenje?
¢ Kako tumacis epitaf — tekst na spomeniku?
¢ Kakav dojam na tebe ostavlja ovaj spomenik/gradevina?

¢ Koja je uloga tog spomenika/gradevine?
5. KAKO, DAKLE, PRONACI DOBAR IZVOR?

Tri su osnovna pravila:
¢ Prije svega, znati Sto zelite postici tim izvorom.
¢ Koji segment ljudskog Zivota u proslosti Zelite pribliziti, posvijestiti i dozivjeti medu ucenicima?
¢ Koje metode koristiti pri analizi izvora?

Vodeni tim smjernicama, do¢i ¢ete do Zeljenog cilja i uspjeha.
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Kako obradivati izvore iz povijesti

Chris Rowe
Sira slika

Pitanja o povijesnim izvorima se moraju postavljati u kontekstu. Sta je ,,ira slika“ pitanja i dogadaja
kojima se izvori bave? Ta ,.Sira slika* znaci jasan kronoloski kontekst (vremenska crta), razvidan ge-
ografski kontekst (mapa), i razumijevanje pitanja (razlicita gledista).

Pristup kroz multiperspektivnost

Multiperspektivnost je vrlo bitna i mora se razvidno definirati. Prvo, ona nije sveobuhvatna i ne
pokuSava obuhvatiti apsolutno sva glediSta — povijesni izvori uvijek ¢e se koristiti kao selektivni
primjeri unutar inkluzivnog okvira. Drugo, znaci viSe od nacionalisti¢kog glediSta — unutar jednog
nacionalistickog ili vjerskog glediSta postoje i brojna druga, razlicita gledista. Takva gledista ukljucuju
i mlade naspram starijih, Zenska naspram muskih gledista, gradska naspram seoskih, socijalisticka
naspram konzervativnih, te mnoga druga.

Kako postaviti prava pitanja

Rad s izvorima iz povijesti nije samo pitanje bukvalnog razumijevanja rijeci ili slika koje izvor sadrzi.
Sustina procjene izvora je analiza namjera onoga tko je autor tih rijeci ili slika. Prema tomu, pitanja o
izvorima uvijek bi trebalo postavljati u razvidnome kontekstu:

¢ Kakva je ,,8ira slika“ u koju se dati izvor uklapa?

¢ Kako se izvor uklapa s drugim, multiperspektivnim izvorima o istom pitanju?
Klju¢na stvar je u izravnom pristupu svakom pojedina¢nom izvoru:

¢ O kakvoj se vrsti izvora radi?

¢ Odakle/od koga potice?

¢ Kakvu motivaciju ili stav sadrzi?

¢ Kakvoj je publici namijenjen?
Vrste izvora

Mnogi su izvori vizualni — fotografije, slike, karikature, posteri.
Mnogi su pisani — pisma, izvje$¢a, sjecanja, dnevnici itd.
Bitni su i drugi izvori, kao $to su:

¢ statisticka izvjesc¢a i dijagrami, karte, arheoloski ili znanstveni artefakti, pjesme, radio, televizija
i filmovi.

Svi takvi izvori mogu biti od vrijednosti za povjesnicara, ponekad i iz razlicitih razloga. Uvijek se radi
o postavljanju pravih pitanja.
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Koje je podrijetlo izvora?
Ne zaboravite, kljucni aspekt svakog izvora je namjera osobe od koje izvor potice. Je li namjera u
nesto uvjeriti? Ili se zaliti? Ili opravdati? Ili pobiti nekoga drugog?
Je li izvor privatna stvar? Ili je i bio namijenjen drugima? Potice li od ili iz:
¢ zvani¢nog dokumenta ili vladinog ukaza?
¢ visoko pozicionirane osobe ,,iznutra““?
¢ nekog stru¢njaka ,,izvana“?
¢ nekog ,,obicnog Covjeka“ koji je izravno dozivio neki bitan dogadaj?
Koliko je i na koje nacine izvor dobro obavijesten?
¢ iskustvom iz prve ruke ili sudjelovanjem?
¢ pristupom privatnim ili tajnim dokazima, ili pristupom visoko pozicioniranim izvorima?
¢ strucnim znanjem i poznavanjem kakvo nije dostupno drugima?
¢ Cestim i1 ponovljenim kontaktima, a ne ,,slu¢ajnim® pristupom?
Koliko se takvom izvoru moze vjerovati?
Postoji li razlog (ili razlozi) da se dvoji u pouzdanost izvora, zato $to sadrzi —
¢ namjerne lazi i manipulaciju u svrhu promidzbe?
¢ stranacki pristup obojen predrasudama odanosti?
¢ samoopravdanje, pokusaj izbjegavanja kazne, kritike ili neugodnosti?
¢ bezbojne javne izjave koje kriju privatnu istinu?
¢ prizeljkivanje ili sentimentalnost?

¢ neto¢nosti zbog nedovoljnog poznavanja ili razumijevanja?

Koliko ga podrzavaju drugi izvori?
Odrazava li neki tipic¢an ili bitan stav ili trend?

Kontekstualizacija izvora

¢ Smjestiti svaki izvor u kontekst — kakav je uvod potreban?

¢ Povezati svaki izvor s drugim izvorima — kakvi izvori mogu dati znacajne dodatne informacije
—ili razlicita gledista?

¢ Pristupanje svakom izvoru na temelju onoga Sto se doista desilo — daje li izvor istinit prikaz?
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MortuBanuja

Luisa Black

HcTopuja Huje nocagan nmpeaMer — MOK/IA U jecte?

VYuennuy he yxuBaru y 4yacoBMMa HMCTOpHjE CaMO aKO Cy YKJbYUYCHM M MOTHBHCAHH, a CTPYYHH
HaCTaBHUIIM Ty MOTY JIOCTa Ja yYUHE.

YdeHuKe KOju HUCY TI0 CKIIOHOCTUMa MOTHBHCAHH JIa y4€ UCTOPH]Y HACTABHUIIA MOTHBHIITY TAKO IITO
YKJbYUYjy ElbUXOBA HHTEPECOBAkba, 10KA3yjy UM 3Ha4aj OHOI'a IITO y4e, [0Ka3yjy eHTy3Hja3aM 3a OHO
HITO MIPE/Iajy, IOCTaBJbha]y H3a30BHE [IUJHEBE U KOPUCTE PA3IMINTE HACTABHE CTpaTErHje.

Hcropuja 6u Tpebana na Oyje 3aHMMIbMBA M HACTABHUIMMA M yUYCHHLIKMA. AKO HACTABHHUK Y>KUBA
y CBOM IIpEIMETY U TO IMOKasyje, OHAa he M y4eHUIM y4yecTBOBaTH y TAKBOM 3aHHMaby M YKUTKY.
3anHTEepecoOBaH HACTABHUK j€ HACTABHUK KOjU M3y4yaBa PEIMET U ca YUCHUIIMMA JIH]j€JIH 1] €JI0KUBOTHO
3aHUMAbE 32 YUCHe.

YOeHu1u cy Bpiio KOPUCHHU, jep caapike OCHOBHE MH(OPMAIIH]je U TPEICTABIbajy 3ajeTHIUKH HA3UBHUK
3a CBE YacoBE UCTOpHje. AT, HACTABHHUIIM MOTY Jia KOPUCTE H JIpyTe U3BOpE, Tj. IPUMapHE H3BOPE
koju he ydeHrKke Jja MOTHBHIILY U Jla yHATIpHje/ie lbUXOBE BU3YEITHE CIOCOOHOCTH, KA0 ¥ CIIOCOOHOCTH
yuTamka U u3paxabama. HactaBHUIM OM Tpebanu aa onabupy npuMapHe U3BOpE ca KojuMa BOJIe Ja
pajie, ¥ CeKyHIapHe KOjU J1ajy KOHTeKcTyanHe nHpopmanuje. HacraBuuim Ou Tpebaiiu 1a 10/1ajy OHe
nHopMaimje koje he yueHnmma nomohu Jia pasymMujy KOHTEKCT IPHUMapHUX U3BOpA.

Kan HacTaBHUIM caryienajy JaHaIIke IPYIITBO jaCHO MM j€ Jia YICHUKE 3aHINMa]y TTHTamba JaHAITHHIIC,
Kao LITO Cy €THUYKA MPHUMAIHOCT, [00ann3anuja, poj 1 moi,' MamiHe, MOJIa, My3UKa, CIIOPT, XpaHa
UTI. AKO HACTaBHHIIY MOJIPKABAjy yUEHUYKO Tparame 3a WICHTU(UKAIN]OM YHyTap CBOj€ TeHeparllyje,
ykuBahe y TakBOM Tparamy ¥ npoHasa3uhe CMHCA0 COTICTBEHOT KHBOTA.

Jenna ox MoryhHOCTH pafa y paspey je a ce HCTpaXKyje XpaHa:? mra Cy JbyAu HEKaf jeNH, 1ITa jemy
caJi, c KAKBUM Cy C€ W3a30BHMa CyCpeTau Ja OM MMaJIM 1ITa Ja jely, KaKBU Cy JaHAIIkHU U3a30BHU, KAKO
Cy Ce MHjerbaliec HaBUKE Y UCXPaHH, KAKBHU Cy HCTOPHUJCKHU Pa3Jio3H 3a TO, UT. Y pa3pery MyJITHETHUUKOT
cacraBa XpaHa je 00MYHO OHO HITO JIaKO POOHja Jie] U MPEACTaBIba JOOPY aKTHBHOCT 3a YIO3HABAIbE.

Vuenuke 3aHnMa HOBHja uctopuja.’ [uTama Kao mro cy myHamu, 11. cenremOap,* upadyku cyko0,
OaNKaHCKH paTOBW, WTH., yBoAe caBpeMeHe norahaje y yumonuiry. HacraBammum he ydeHwnke
MOTHBHCATH JIa yU€ O KOHTEKCTY KOHKPETHHX MUTama, a UMahe W MPWIUKY Ja Tpaxke O HBHUX Ja
HCTpaXKyjy Kpo3 THEBHE MEIHje W Tpajie BjeIITHHE YUeHha Y YUIHOHHUITH, Tj. Kpo3 nedary, omInIHO
CPEJICTBO JIa Ce YUCHHIIM YKIbYUE U JIa TPajie KPUTHYKO PA3MHUIILIbAhE, H3JIArambe Y JABHOCTH, THMCKH
paj ¥ MoHAIIake ¥ jJaBHOCTH.

HacraBHunu mMory y4eHuke Ja MOTHBUIILY M TOBOPOM THjesia. AKO HACTAaBHHUK TPaXkKH O]l pa3pena Ja
cjenu, cToju, TOBOPU M MOHAILIA CE OHAKO Kako OW TO paJuiiv Ja KUBE Y BPHUjEMe KOje TPEHYTHO yde
(kpcTaiu, peHecaHca, JBajeceTe UTx.), yueHUIH he Bpiao Op30 ocjeTuTH Aa cy OJMKH 1aT0j TEMH U
CXBaTUTH HAYMH )KMBOTA AATOT Nieprosa. To n3y3eTHo Ajelyje Ha yUeHe.

HacraBHuim Mory, Kaja rox je To Moryhe, a yKk/byde JIOKaaHy® W pPETHOHAIHY MCTOpH]y. JIokamHa

1 Yn. Ipumjepu uz npaxce ca ucmopujom pooa u nona, cmp. 111-113.

2 Jlobpa nonasna mauxa: www.foodtimeline.org kao u: http://museum.agropolis.fr

3 BBC uma seoma 006py cmpany o cagpemenoj ucmopuju: www.bbc.co.uk/history/recent
4 Jobap Hnmepnem cajm 3a pao ca yuenuyuma: www.septemberl1news.com

5 Yn. Ilpumjep uz npaxce o noxanrnoj ucmopuju. cmp..109.
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ncropuja uyBa Hacsbelje 3ajennuie. JIokaaHo MaHM(ecTOBambE IN0OATHOT MPodIIeMa yIeHUKE MOTHBHILIE
11a 0 (beMY HCTpayjy. JIokaiHe v pernoHaaIHe HOBUHE CaJipKe peKiaMe, CIIMKE U TEKCTOBE O HCTOPH]CKUM
norabhajuMa Koju KMBOTE OOMYHMX JbYIU®* TIOBE3yjy ca II00aJTHOM JMMEH3HjOM. Y MHTEpecy je OHOT
LITO Ce PaJy Ha 4acy MCTOpHje Aa ce Oyne cBjecTaH TMYHMX cjehama (BUIU yCMEHY HCTOPH]Y Y JaJbeM
TEKCTY), Ha3uBa yJuIla, oceOHUX rpalyeBuHa (1pkaBa, OOIHUIIA, IIIKOIa, OUOIHOTEKa) UT/L.

Hexuwm yuenurimMa, mocedbno mimahum, Moxe ma Oy/ie TEIIKO 1a y aricTPaKTHOM CMUCITY Pa3MHUIILbaA]y
0 UCKyCTBHMa BEIIMKOT Opoja JbyIau — MOCEOHO aKo TH JbYAHM HUCY HCTOT TIOpPHjeKIIa Kao M YUCHHUIIH.
JemaH oj mpuCTYyITa KOjIM TO MOXKE Jla c€ TIPEMOCTH j€ Jla C€ yCMjepH Ha TI0jeIuHIIa — Ha 3a0MIbe)KeHA
HCKYCTBa, HIIp., 0co0e Koja je Omma pob, a He Ha pOTICTBO Y ITj€JTHHH, WJTH Ha TI0jeTUHAYHOT OCEJheHHUKA
KOjU CTHXXE y HOBY 3eMJbY, a HE Ha MUTpaIlHje TeHEePaITHO, Ha 0c0o0y Koja je KpTBa MPOTOHa, a HE Ha
MIPOTOH TE€HEPAITHO.

Jomr yBujek ce jacno cjeham mocjere Mysejy xomnokaycra y Washingtonu u Kako je Ha MEHE /1jeJI0BaIo
KaJl caM BUJIMO OOy ITyHY XMJbaJia MapH IMIIeNa )KPTaBa TaCHUX KOMOpa. YIpaBo 3aro IITO Cy TO OHiIn
TaKO JIMYHHU MPESIMETH, JIjEJIOBAIIH Cy jauye HEeTro MITO OM MKaJl MOIIHM OMJIO KaKBH CTAaTUCTHYKH MOJIAIIH.

John Hamer, St. Petersburg, cemunap Cagjera EBpore, jyuu 2006.

YurmbeHnIle Cy yBUjeK Mame Ol OHOT IITO C€ CTBAPHO JIECHIIO. AKO MMare 3aKOH, Ka0 PEIMO 3aKOH O
KOJICKTUBH3AIIUjH, TI0 KOM Cy pa3He rpyIie CTAHOBHUIIITBA HaTjepaHe /]a HalTyCTe CBOje IOMOBE, OH/1a HEKO
MOJKE J1a BaM J1a OpojKe O TOME KOJIMKO C€ JbY/IH MPECETMIIO U KOJIUKO je PaIHUX MjecTa HecTano. A,
MEHH TO HHKaJ] He Ka)Ke OHOJIMKO KOJIKO MU Ka)kKe TIpUYa jeTHe jelMHe 0Co0e Koja je TO TIPOoXKUB]jena.

Nadine Gordimer, The Listener, 21. okro6ap 1970.

Kay ce ocBpHEM Ha J[jeTHECTBO, IIUTaM ce Kako caM YOIIITe peXnBro. HapaBHO 1a je To 6110 jagHo
TJETHICTBO: O CPETHOM He OmcTe HU ciaymand. [ope o7 OMiIo KakBOT jaHOT JIjEeTHE-CTBA j€ jaJTHO
WPCKO J[jE€THEHCTBO, a jOIII j€ TOPE jaIHO UPCKO KATOJIHYKO JjeTHHGCTBO.

Frank McCourt, Auhenun neneo, 1996.

Yemena ucropuja’ OMIBEKU JKHBa Cjehama CTapHjux JbyIH, WIK JbYIU Ca MOCEOHMM >KUBOTHHUM
HWCKYCTBHMA, W CTBapa >KWBJbY W PasyMJBHBH]y CIUKY MpONUIOCTH. Miahoj reHepamuju je BpIIo
MIpUBJIaYHA jep je WHTEPAKTHUBHA M YHOCH jeIHY HOBY, XyMaHHU]y TUMEH3HU]y Y TIOPOIUIHH KUBOT H
JKUBOT 3ajeIHUIIC, U TTOBE3Yje MPOIIOCT M CATANTHOCT.

HacraBHunm Mory aa KopucTte 1 Ipyre U3Bope, Kao MITO Cy My3HKa U (priiM, Kao IoueTak yaca, Wi Ja
YUEHHKE yKJbYyde y arMocdepy oapeleHOr HCTOpHjCKOT Ieproaa, y3 Kopuihemne BjelTHHA Kao IITO
Cy XpOHOJIOTHja, MPOMjeHa U KOHTUHYUTET, T€ eMIaTuja. Y4eHuu he mjecme 00Jbe pasymjeTH ako
n00Mjy TEKCT, a BjeskOahe KpUTHYKO pa3sMUILIJbamkbe ako UM HACTABHUK /2 KPaTKU YBOJ WM YIIUTHHK
Ipuje Hero 1To oArienajy ¢unm. HactaBHum He MOpajy J1a MPUKaKy LUjead GpuiM, a MOTy Jia ra 1
MPEeKUHY KaJ roJ MUCIIE /1a je MoTpedaH KOMEHTap.

HacraBuurm 6u Tpebanu na kopucre MHTEpHET jep yUeHHIIN UMajy ¥ CKIIOHOCT, & U BOJIE J1a KOpHCTE
KOMIIjYTepPCKE TEXHOJIOTHjE, a THME yYUCHHUIIH, JOK omabupy mHpopmanmje Ha VHTEpHETY, BjexkOajy
KopHIhemke KpUTHIKOT TIPUCTYTIA!

¢ Kakas je nzBop nnopmarmja?
¢ Ko ra je nanmcao?

¢ KakBa My je HamjeHa?

¢ Konuko je nmoy3nan?

¢ [lo gemy To BuamTe?

¢ uTa.
6 Vn. [pumjep uz npaxce o ceaxoonesnom sxcusomy, cmp. 115.
7 Oral History Society: www.ohs.org.uk. ¥ o6om 600uuy nocmoju u_jeOna akmuerHocm u3 ycmene ucmopuje o

ucmopuju dxcena, cmp. 87-88.
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Rad sa vizuelnim izvorima

Luisa Black

Kad nastavnici koriste vizuelna sredstva na ¢asu mora im biti jasno zasSto im ona trebaju, kakve su
vjestine potrebne da ih se analizira, te kako su te vjestine korisne u procesu uc¢enja. Nadalje, nastavnici
moraju biti svjesni toga da, kao i kod drugih izvora, i kod vizuelnih postoji pitanje pouzdanosti.

Ucenici pripadaju generaciji slika, §to znaci da vecinu Skolskih predmeta savladavaju uz koristenje
vizuelnih, tj. konkretnih slika u udzbenicima, dok nastavnici pripadaju generaciji rijeci, tj. veéinu
gradiva su savladavali kroz ono §to je napisano u udzbenicima. Zapravo, dok ¢itaju opis u udzbeniku,
stvaraju mentalnu/apstraktnu sliku tog opisa.

Vjezba koja se radi u ucionici je, prema tome, dosta teska, ¢ak i kontradiktorna. Dok su nastavnici
stvarali slike nakon S§to su procitali/saslusali opis, uc¢enici moraju pogledati vizuelni izvor i biti u
stanju opisati ga usmeno, §to za njih nije jednostavno. Cas historije je povlasteni prostor da se to &ini,
a ucenje i savladavanje vizuelnih vjestina moraju poceti dosta rano.

Kao vjezba, takav rad ima veliki potencijal. Mada su u¢enici okruzeni vizuelnim sredstvima ¢esto ne
mogu dati komentar, ili se ¢ak prisjetiti §ta su upravo vidjeli — nemaju istinski kontakt sa slikom, nisu
je procitali.

U te svrhe im treba da detaljnije posmatraju, kreativno razmisljaju, propituju i postavljaju hipoteze.
Vizuelni izvori mogu biti snazna sredstva za analiziranje proslosti. To su izvori informacija, a tako ih
treba i tretirati, jer se mogu Citati i kao samostalan tekst a ne samo kao ilustracije.

Rad mora biti korak po korak, a nastavnik analizu odredenog vizuelnog izvora prilagodava datoj star-
0snoj grupi.

Okvir za tumacenje vizuelnih izvora (mladi ucenici)

1. Sta vidite? Trazite i nesto drugo.
2. Navedite sve ljude/likove.

3. Navedite predmete.

4. Navedite boje.

5. Napisite naslov.

Sad bi ve¢ ucenici trebali aktivno analizirat sliku, pa je vrijeme da se razmotri njeno znacenje, a nas-
tavnik postavlja pitanja vezana za njenu svrhu i konteks, npr.:

1. Sta je to znacilo ljudima tog vremena?
2. Kakva je poruka, tj. Sta slika govori?

3. Sta mozemo saznati o proslosti?

Okvir za tumacenje vizuelnih izvora (stariji ucenici)

Kad se savladavaju vizuelne vjestine (vjesStine potrebne za analizu vizuelnog izvora), nastavnici i
ucenici rade na dva razli¢ita nivoa. Prvo razred opisuje izvor, a nakon opisa razred analizira izvor.
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Za to postoji dosta razloga. Opisivanje — bilo usmeno ili pismeno — gradi tecnost u usmenom i pis-
menom izrazavanju. Ucenici grade vjestine kritickog razmisljanja jer razumiju $ta znaci biti tacan, te
da je tacnost stvar vjezbe, a da je tacan opis osnova za utemeljeno tumacenje. Sve su to vjestine koje
se stiCu za Citav zivot i koje su prenosive. Moze se raditi pojedinacno, u parovima, u grupama ili kao
cijeli razred, u zavisnosti, naravno, od vremena i nivoa teZine.

Nivo opisivanja —ucenici bi trebali biti u stanju da opisu razliite elemente vizuelnog izvora, kao $to su:
¢ li¢nosti,
¢ krajolik,
¢ prostori na slici,
¢ oblici i linije,
¢ boje i svjetlo,
¢ kretanje,
¢ polozaj onog koji gleda,
¢ ravnoteza/fokus.
Nivo tumacenja - vodeni opisom, ucenici bi trebali mo¢i odgovoriti na pitanja kao $to su:
¢ Ko?
¢ Kada?
¢ Sta se desava? (prica)
¢ Simboli, znakovi, izrazi lica, pokreti.
¢ Ko je sliku napravio/snimio? Zasto?
¢ Veza izmedu teksta i slike?
¢ Informacije iz prve/druge ruke?
¢ Poruka?
¢ Predrasude? Ideologija? Stereotip?

Treba postavljati i druga pitanja, posebno kad nastavnik odluci da koristi video ili film kao vizuelni
1zvor, ali se to moze 1 sa slikom:

¢ Sta se desilo prije prikazane scene?

¢ Sta se desilo odmah nakon?

¢ Sta je dovelo do tih situacija?

¢ Sta je uslijedilo?

¢ Zasto se to desilo?

¢ Kakva se razlicita gledista mogu izvuéi?

Od informacije do dokaza — da bi napravili zavrs$nu analizu, ucenici bi trebali biti u stanju odgovoriti
na sljedeca pitanja:
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¢ Kako to znate?
¢ Koliko ste u to sigurni?
Koliko su slike pouzdane kao izvor?

Pitanje pouzdanosti vizuelnih izvora isto je pitanje koje primjenjujemo i na sve druge vrste izvora i
predstavlja dio rada u razredu.

Ucenici bi trebali razmotriti sljedece:

1. Svrha slike - nijedna slika se ne pojavljuje slu¢ajno.

2. Zasto je nastala?
Da nekoga impresionira? Da vam kaZze $ta da mislite? nepouzdano...
Bez posebnog razloga, za privatnu zbirku? pouzdano...
Ucenici moraju razmotriti dogadaje iz vremena nastanka slike —
Da li oni sliku podupiru? pouzdano.
Zavrsetak:

¢ Moramo ucenike naucditi da rade sa onim vrstama vizuelnih materijala koz kakve ina¢e dobijaju
informacije (TV, filmovi, izvjestaji, novine, Casopisi, enciklopedije, udzbenici, Internet ...).

¢ Biti u stanju tacno opisati vrlo je znacajna vjestina, koja se razvija kroz nastavu iz historije.
Potencijal za ucenje kroz ta¢no opisivanje:
¢ ucenik razumije da su tumacenje i opis dvije razli¢ite stvari;

¢ ucenik ¢e biti u stanju da takvo znanje prenese na analizu drugih informacija koje primi iz
drugacijih sredina i medija;

¢ ucenici shvataju koncept tacnosti;

4 to (vrlo) pozitivno utiCe na standard samih ucenika — postaju zahtjevniji.

25






Rad sa pisanim izvorima

Snjezana Koren

Dokumenti i druge vrste pisanih izvora u samoj su srzi izu¢avanja povijesti, ukljuujuci i nastavu iz
povijesti. Vjestine koje se stjecu radom sa (pisanim) izvorima su medu onim kompetencijama koje
ucenici usvajaju dok uce povijest.

Postoji dosta vrsta pisanih izvora: dokumenti, novine, pisma, dnevnici, govori, autobiografije, kro-
nike, itd. Takvi pisani izvori imaju razli¢ite namjene i razli¢itu vrijednost kao svjedocanstva ili izjave.
Postoje primarni izvori (izvori nastali u vrijeme odredenih povijesnih dogadaja) i sekundarni izvori
(tekstovi 1 drugi pisani izvori nastali kasnije, ¢esto na temelju primarnih izvora). U praksi je razlika
izmedu primarnih i sekundarnih izvora ¢esto samo pitanje stupnja i ovisi o pitanja koje pred izvore
postavljamo. Primjerice, historiografija se ¢esto definira kao sekundarni izvor. Ali, kad izu¢avamo
znacaj historiografije u odredenom vremenskom razdoblju i na¢in na koji odrazava odredene pojave u
drustvu, moze se smatrati i primarnim izvorom.

Na $ta moramo paziti kad u razredu koristimo pisane izvore?
¢ Pozorno odabrani pisani izvori mogu uc¢enicima pomo¢i da ,,0zZive™ povijest.

¢ Pozorno odabrani pisani izvori uenicima omogucuju da postanu svjesni pitanja koja moraju
postaviti i problema koje moraju rijesiti.

+ Citanje i razumijevanje pisanih izvora iz proslosti trazi odredenu razinu sposobnosti ¢itanja i
razumijevanja odredenog rjecnika. To ucenicima moze biti zahtjevno: slozena struktura recenice,
nepoznate rijeci, duljina teksta ili neki koncepti Cije se znacenje vremenom mijenjalo. Ovo se moze
rijesiti dodavanjem objasnjenja manje poznatih rijeci, ili pojednostavljivanjem i skrac¢ivanjem
slozenih i dugih tekstova. To se mora raditi pozorno, da se osigura o¢uvanje originalnog znacenja
teksta, te da skracena verzija ne iskrivi ili ne pretjera u pojednostavljivanju dogadaja, ili pretjerano
naglasi odredene izjave.

¢ KoriStenje pisanih izvora samo da bi se izvukle odredene informacije nije osobito ekonomican
nacin da se uci, i ne prenosi pravi znacaj rada sa izvorima. Izvori bi trebali dodavati novu kval-
itetu narativnom dijelu udzbenika, a ne samo da budu ilustracija ili da podrzavaju stavove autora
udzbenika ili nastavnika. Tu su da nude razli¢ita videnja odredenih dogadaja, ljudi i pojava o ko-
jima se razgovara u uc¢ionici.

¢ Analiza, ocjena i tumacenje pisanih izvora poticu ucenike da razvijaju kriticki pristup i prema
drugim izvorima znanja, ukljucuju¢i udzbenike. Pomazu ucenicima da shvate da su tekstovi u
udzbeniku samo jedan, a ne i jedini moguci prikaz dogadaja.

¢ Kad rade sa pisanim izvorima, u¢enici se upoznaju sa procedurama i metodama koje u svom
radu koriste povjesnicari. Time su izlozeni situacijama koje ih poticu da grade vjestine kritickog
razmisljanja, npr.:

¢ prave razliku izmedu Cinjenica i misljenja,

¢ prave razliku izmedu bitnih i nebitnih informacija,
¢ odreduju Cinjeni¢nu to¢nost neke izjave,

¢ odreduju vrijednost i kredibilitet nekog izvora,

¢ identificiraju dvosmislene tvrdnje ili argumente,
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¢ identificiraju pretpostavke koje nemaju utemeljenje u izvorima,

¢ otkrivaju pristranost,

¢ u nekom smjeru promisljanja prepoznaju logicke neujednacenosti,
¢ odreduju snagu nekog argumenta ili tvrdnje.

Preuzeto iz: Beyer. B.K. (1988.), Developing a thinking skills program, citirano kod: Robert E. Sklavin
(2000.), Educational Psychology: Theory and Practice, str. 284-285.

¢ Vjestine kritickog razmisljanja najbolje se stjeCu u odnosu na teme koje su ucenicima poznate.
Upravo zato, rad sa izvorima uvijek trazi kontekstualizaciju i stjecanje nuznih znanja vezanih za
temu koja se obraduje u razredu.

¢ Jedan od nacina da se ucenici potaknu na kriticko promisljanje je da im se ponude tekstovi koji
daju oprecne prikaze, razlicite strane i viSe kutova gledanja na neko pitanje o kojemu ¢e razgovara-
ti. U takvim okolnostima, u¢enici mogu identificirati vlastite razlike, usporedivati razli¢ite odgov-
ore na isto pitanje, i uvidjeti da ponekad postoji i vise od jednog dobrog odgovora ili objasnjenja.

Okvir za tumacenje pisanih izvora

Autor:

¢ Sta znamo o osobi koja je autor ovog teksta? Odakle je? (Spol, Zivotna dob, struka, drustvena
klasa ili skupina, itd.)

¢ U kakvoj je vezi autor sa dogadajem koji opisuje? (Je li o¢evidac ili u€esnik? PiSe li na temelju
vlastitih iskustava, ili prepricava neciju pri¢u? Je li bio u poziciji znati dovoljno da moze tumaciti
dogadaje koje opisuje?)

Podrijetlo izvora:

¢ Kad i gdje je tekst nastao? Tko ga je napisao i u kakvom kontekstu? (Nadnevak pisanja, nadne-
vak objave, glavne karakteristike tog razdoblja i dogadaja.)

¢ Nedostaju li neka imena, nadnevci ili druge ¢injenice?
¢ Ima li u tekstu nekih znakova/naznaka/sugestija koje ukazuju na to kako je autor prikupio informacije?
¢ Je li izvor nastao u vrijeme dogadaja ili kasnije?

Vrste izvora:

¢ O kakvom se dokumentu radi? (Zvanic¢no izvjes¢e, dokument, novinski ¢lanak, dnevnik, memo-
ari, autobiografija, govor, itd.)

¢ Kakve se izjave, prikazi, izvje$ca, dokazi, iskazi i informacije mogu ocekivati od teksta? (Razlicite
vrste pisanih izvora imaju razli¢ite namjene i vrijednost. Pravni dokumenti, recimo, prikazuju pro-
cese koji su doveli do nekih odluka, pisma i dnevnici odrazavaju stavove svojih autora, novinski
tekstovi prikazuju politicke 1 druge stavove i videnja onih koji su ih pisali, autobiografije i memo-
ari govore o tomu kako autori vide sami sebe, itd.)

Vrijeme i namjena:
¢ O ¢emu je izvor? (PronalaZenje podataka, opis glavnih ideja i dogadaja u tekstu.)

¢ Zasto je tekst nastao? Sta nam autor pokusava reéi? (Sta su autorove kljuéne tocke/ideje/gledista/
stavovi?)
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# Tko je ciljana publika? Zasto je tekst nastao? Sta je autor htio postici?

¢ Kakvo je autorovo glediste? Kakve interese autor zastupa? (Je li tekst nastao u interesu neke
osobe, politicke stranke, institucije ili ideje? Je 1i mu cilj da kritizira, opravda, brani i sl.? Ima li
autor razloga da bude pristran u opisivanju odredenih dogadaja, odnosno ograni¢avaju li ga osobni
interesi, zeli li naglasiti vlastitu ulogu, da ona bude pozitivnija ili znacajnija, itd.?)

¢ Kakve su Cinjenice, misljenja ili argumenti sadrzani u tekstu? Koji izrazi/rijeci/dijelovi recenica
na to ukazuju?

Prezentacija:
¢ Struktura i na¢in na koji je tekst prireden.
¢ [zgled reCenice (vrsta, duljina, redoslijed).
¢ Izbor rijeci (svakodnevne, pozorno odabrane, konvencionalne).
¢ Argumenti, koncepti i njihovo posebno znacenje.

¢ Retoricka sredstva (simboli, alegorije, metafore, ponavljanja, igre rijeci, itd.)
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Kako mocraB/baTu INUTAHKA

Luisa Black

Kopuurheme n3Bopa y3 aekunjy OI1MCKo je TOBE3aHO ca MUTalkbUMa KOja IOCTaBJbaMO y BE3U Ca U3BOPHMA.
Kan mocraBipamo nmuTama, U3BOp TUME OKMBHU M HyAW HHOpMalyje. 3anpaso, IOCTOjU OIncKa Be3a
u3Mely KoHIenTa /10Ka3a, IPOIUTHBAbAa U HCTOPH]CKOT HCTPAKUBAha WM UCTIUTHBAA!

¢ U3sopu mory na Oyay HCTOPHJCKH C€aMO Y KOHTEKCTYy HCTOPH]CKOT HWCIHTHUBAKbA HIIH
HCTpaXKMBamba.

¢ Kiby4Ha KOMIIOHEHTA HCITUTHBAbA j€ TIOCTAB/BEHO MUTAhE — MPOMjEHa IHTakba MUjekba CBE.
¢ [Tocroju Gnucka Be3a Ha pelialyju MUTamba — H3BOPU — TyMadcHha.
Tymauema Cy npecTaB/bambe U KOHCTPYKIIH]ja MPOILIOCTH.

[Tocroju Beza n3mely Tymadema U MUTamba — ¥ BpcTa nuTama. [IpakTuuHa BjeskOa KojoM ce pasyMujeBa
Ta Be3a Moke fa Oyae ucnutuBame o Ghandiju (mmu Mandeli, wnu Churchillu...), y kojoj on yueHuka
TpaXUMO Ja nopene (mpoHal)y pasiuke W CIMYHOCTH) HaunHe Ha koje cy Mandela unu Church-
ill mpukazanu y pasnuuuTEM Meaujuma (GuiM, TelneBH3HMja, HOBHHE, YacOMHCH, UTA.). MoXeMo
YUEHHIIMA J1a TOKa)KeMO M KOJHMKO Cy MUCTOpPHjCKa TyMauera MPOBHU30pHA, ako MX mutamo: Lllrta
oucmo moru pehu kan o Ghandiju, Mandeli wiu Churchillu... He GucMo 3HaM HUIIA BUIIE O] OHOTA
HITO C€ O BbMa 3HAJIO TPUACCETHX HIIH MEIeCEeTHX TOANHA, U YIOPESAUMO pe3yaTare.

[TocraBibame UTamBa MOXKEMO J1a KOPUCTUMO Ka0 KJbYYHHM HA4YMH J]a YUYCHUKE YKIBYYHMO Y YUCHeE.
Kayn yuenuim Hayde Kako Jia MOCTaBJbajy pEJICBAaHTHA W MPHKIAJHA MUTaKka, HAYYMIH CY H KaKO
na yde. Ha jemHoMm uacy ucTopuje MOXe Jia ce IMOCTaBH JIOCTa PEJICBaHTHUX NMUTama. Mopamo na
MOCTaBJhaMO MUTakA KaJl KOPUCTHMO H3Bope. Hucy cBa murama Be3aHa 3a UCTOPHUjCKa TyMauekha, aju
jecy cBa motpebHa.

Rudyard Kipling namucao je mjecMy o muTamHMa, KOjy MOTY Jia Hayde W Jla MPUMjeHYjy CBU
HACTABHUIIM UCTOPHjE U CBU YUCHUIIH:

lect je moOpuX JbyaM YBUjEK ca MHOM (O]] FbUX CaM HAydHO CBE LITO 3HaM);
3oy ce lllTa u Kax u 3amto u Kako u I'mje u Ko."

Ja nornenamo Heka ox1 nutama koje Kipling HaBou:

1. IITa? - THYE CE OIHCA U aHAJIN3E
2. Kan? - THYE CE BpEMEHa

3. Tmje? - THYE Ce TIPOCTOpa

4. Ko? - THUYE C€ JbYIH.

OBa nuTama, KaJi Ce OMHOCE Ha HACTaBy W3 MCTOpPHje, OOMIHO CYy TOYCTHA Tauka HACTaBe. 3arpaso,
HCTOPH]CKO UCTIMTHBALE 3aII0YHEHE Ca OBA UCTHPH ITUTamba. MeljyTiM, HCTOpHjCKa TyMaduekha KOPUCTE
NuTama Koja rpajie BjelITHHE Koje ydeHuiuma omoryhamajy na oOpaze wH(oOpMaije u3 jeaHor
W3BOpa WM CeTa U3BOpa U J1ajy 00pasjiokeHe Cy/loBe. Y TOM CMHCIY Cy HEKa MUTama BayKHHja OJ
npyrux. [lurama koja cy OMTHA 3a MCTOPH]jCKO UCTIMTHBAE Cy OHA KOja HEMajy OfJMax OJr0oBOp, Beh ce
3aCHHBAjy Ha pa3syMy (CIIOCOOHOCT KPUTUYKOI Pa3MUIILJbaba) U TyMadeky (CIIOCOOHOCT KPeaTuBHOT
pa3sMHIIBARA).

1 Just-So Stories
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Haj3navajuuja nutama y HCTOPHjCKOM Pa3MUIILIbaby OOMYHO CY:

1. 3amTo? - THYE Ce y3pOKa U TOCIHEINIIC
2. Kaxo? Ha koju Haunn? - THYE ce pjelIaBama npobiemMa 1 00jeTnmbaBamba
3. Koje? - OTHOCH C€ Ha OJTYKE — KPUTEPUjyMe — Oadup.

Hexu npumjepu xopuirhema HONUTHYKO-IPOIIAraHAHOT ITOCTEpa:
3amrTo? — y3poK M Nocibenulia KopuihemheM NOMUTHYKO-TIPOIIaraHHOT TOCTepa:
4 3amro je oBaj mocTep HaNpaBJbeH?
¢ 3amTo je yKJbyueH y ...?
¢ 3amTo Cy NMpeacTaB/beHN OCHOBHH CUMO0IH?
¢ 3amTo cy BeNWYMHE Pa3IMIUTUX eJIeMeHaTa HeTauHe?
Kako? Ha koju HauiH? — OCHOB 3a pjelaBame mpodieMa 1 00jeIumbaBame:
¢ Kako je yBenen jaBHu caoOpahaj? Kaxko, a He 3ammro.
¢ Kako je ykunyTo porictBo? Kako, a He 3amto
¢ Kaxko To 3Hare?
¢ Konuko cte y To curypHu?
Koje? — ocHOB 3a omryunBame (1300p Ha OCHOBY KPUTEpHjyMa U TOKa3a):
¢ Koje cre u3Bope ogabpanu (na uctpaxkure HaunH xxuBoTa y CapajeBy 1914)?
¢ Kojy 6ucre oxjehy nocunm u xojy onjehy ne 6mucre Hocuim, fAa xuBute y CapajeBy 19147
[IpakTuuHa Bjex0a U3 MOCTaB/bakba MUTAkA — ILIE31ECETEe TOUHE:

IMuTama KOPUCTHMO Kao CHAKHO CPEACTBO 3a pasMHIbame. [[1/b OBe aKTHBHOCTH j€ JIa YIEHHK Ha
Kpajy Bjexx0Oe Oyjie y cTamy Jla OAroBOpHU Ha cbezicha nurama:

¢ IlIta MucanMoO Kaja KaxkeMo ,,mre3mecere’ ?
¢ Kako nedpunnmemo mesnecere?
¢ Kaxo ricropudap paMuIiiba 0 BpeMEHY M Kako ra rpymnuiie?
¢ Kakpa penatuBHa TexXHHY Tpeba 1a ce aa:
a) TIOJTUTHIIH,
b) kynTypw,
C) EKOHOMHU]H,
d) pynuma?

UYac 3armouHuTe MHTEH3WBHUM Pa3rOBOPOM Ca YUEHMIIMMA, a KPEHUTE C MUTameM (HeKa J1Ba yueHHKa
Ha TabJIM TUILY OJITOBOPE):

KaxBa 6mcmo murama Tpedany ga mocTaBbaMo O IMIe31eCeTHM?

Hakon Tora najre BjexOy 3a mMjenu paspes, ca muTameM (HEKa J1Ba yYeHHWKa Ha TaOnu MUmry
OJITOBOPE)
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Koje uzaeje nny 3ajeqno?

Haxon oBora ypaaure BjesxOy omadupama — yIeHUITH OU MUTamka Tpeday aa cMjecTe y TpyTie:
JbY/IH, y3POIH, OMUTHKA, ocjehama, KynTypa ...

(MoskeTe J1a ypaauTe U BUIIIE [TUTamba U KaTeropyja, ako UX yUCHHUIH MPEJIoKe. )

V BehuHu ciydajeBa, KaTeropuje Koje yueHHLU HyAe oApakaBahe cTaHzapaHe TeMe Koje MOHYAN caM
HacTaBHUK. YMbEHHMIIA /1a 10J1a3e Of] YYCHHKa [10jauyaBa lbUXOBY MOTHBAIIH]y Ja TPOHAa3e OJroBOpe.
Kan yyenunu no4ny Ja aajy Ha3uBe pa3liMuuTHM BpCTaMa MHUTaba, y4e ce MEXaHH3My ofa0upama u
OTKpPUBAjy J1a Pa3sMHIIBbALE TPAKU N300p MHUTambA.
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MULTIPERSPEKTIVNOST

MYJITHUIIEPCIHEKTUBHOCT






Uvodenje multiperspektivnosti u nastavu iz historije

Luisa Black

Uvodenje multiperspektivnosti u nastavu iz historije moze se posmatrati kao logicna posljedica
demokratizacije druStva i obrazovnih sistema.

Mnogo je razloga zbog kojih bi trebalo predavati historiju uz koristenje multiperspektivnosti. Os-
novi argumenti su da se isti historijski dogadaj moze opisati i objasniti na razli¢ite na¢ine, u zavis-
nosti od gledista histori¢ara, politiara, novinara, televizijskog producenta ili o¢evica, ali i zato §to
su svi historijski pregledi provizorni, te je neobi¢no da postoji jedna tacna verzija nekog historijskog
dogadaja.!

Uvodenje multiperspektivnosti snazno djeluje na nastavu iz historije, jer mijenja i nastavne me-
tode i rukovodenje ucionicom. Dobro je to Sto, kad se koristi multiperspektivnost, nastava postaje
dinamicnija, izazovnija i viSe motivira ucenike, te ima dugoro¢ne posljedice jer obrazuje generacije
za mir, toleranciju i demokraciju, generacije koje su sposobni da kriti¢ki razmisljaju, procesiraju infor-
macije, donose odluke i budu kooperativni, jer su takvi ucenici spremni da formiraju vlastite sudove i
misljenja. LoSe je to §to uvodenje multiperspektivnosti trazi vremena, treba mu lagan plan i program,
koristi dosta materijala za izvore i zavisi od dobrih udzbenika i obucenih nastavnika — to je sustina
reforme Skolstva.

Multiperspektivnost je i stav, i to demokratski, koji razlikuje ¢injenice od misljenja i shva¢a da ne pos-
toji univerzalna historijska istina. Ako i nastavnici i1 uCenici koriste multiperspektivnost to implicira
decentralizaciju obrazovnog pristupa, sa ciljem da ucenici postanu svjesni svih mogucih, mnogobro-
jnih razli¢itih gledista — gledista drzave, drustvene klase, manjine itd. — u odnosu na neki historijski
dogadaj.

Multiperspektivnost nije relativizam, jer je cilj da u¢enici, nakon §to dogadaje sagledaju iz razli¢itih
perspektiva ili glediSta, naprave izbor (nekad nakon Zestokih diskusija) koji je racionalan i dobro
obrazlozen, a ne zasnovan na predrasudama i emocijama. Izbor se zasniva na kriterijima izgradenim
na etickim elementima. Ali, to je neophodno za svako obrazovanje. Do¢i do racionalnog nivoa
tumacenja, zasnovanog na analizi podataka, izuzetno je korisno za ucenje, a najprimjerenije je za
ucenje o kontroverznim i osjetljivim pitanjima.

Zasto nam treba multiperspektivnost u nastavi iz historije?

Generalno govoreci, postoje dvije osnovne metode nastave iz historije, koje mozemo odrediti kao
tradicionalnu i modernu, u zavisnosti od toga koliku tezinu dajemo znanju, tj. sadrzaju, ili vjeStinama
kao metodi u planu i programu, kao i u ucionici. Nastava iz historije trazi i jedno i drugo, a granica
izmedu tradicionalnog i aktivnog ucenja nije bas jasna. Moguce je, koriste¢i tradicionalne metode,
nauciti ucenike kako da misle, a mogucée je i biti vrlo konzervativan u koriStenju moderne nastave. Ra-
zlika je u stavu nastavnika prema razredu, u tolerantnosti i demokrati¢nosti i u tome da se uc¢enicima
da prostora i vremena da razmisljaju i iznose obrazlozena tumacenja koja se posStuju. Zapravo, nastava
ukljucuje dosta govora tijela i stavova, a dobra obuka nastavnika uzima i to u obzir.

Savremeni trendovi u nastavi iz historije kazu da su tumacenje izvora i obrada informacija vece obra-
zovne vrijednosti, jer se radi o cjelozivotnim vjeStinama koje se mogu prenositi na druge situacije.
Zapravo, sve §to se uci napamet lako se zaboravlja, a svi nastavnici znaju da historija, kad se oslanja
na paméenje, ima kratkoro¢ne rezultate i upitan dugoroc¢ni uspjeh.

Moderna drustva Cine razlicite zajednice sa razliCitim porijeklom i iskustvima (pricama, prikazima,
misljenjima, tumacenjima, stereotipima). Danas je drustvo dinamic¢no, osnovna karakteristika mu je

1 Robert Stradling, ibidem, str. 142-3.
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promjenjivost, a njegovi ¢lanovi imaju visestruke identitete (kao Sto su dob, rod, zanimanje, vjera,
covjekova okolina) koji u procesu donosenja odluka mogu imati znacajniju ulogu nego nacionalni ili
etni¢ki element. U jednom otvorenom, demokratskom i tolerantnom drustvu, identitet je stvar licnog
izbora. Ucionice — nastavnici i ucenici - proizvod su drustva i odrazavaju njegov heterogeni sastav.
Ucionicom se mora rukovoditi demokratski, a nastavnici moraju prihvacati da ucenici imaju pravo da
izrazavaju svoje misljenje, koje se moze razlikovati od misljenja nastavnika.

Ali, multiperspektivnost trazi pazljivu pripremu koja ukljucuje izbor relevantnih (a kad je to moguce
i suprotstavljenih) izvora,? jasnu definiciju cilja lekcije i ciljani izbor zadataka i aktivnosti. Nastava iz
historije postaje vrlo izrazajna struka, koja trazi posebnu obuku i osmisljen stav.

2 Up. gornji tekst o izvorima.
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Multiperspektivnost: nastavne metode

Alan Midgley

Za neke nastavnike povijesti multiperspektivnost (kao analiza izvora) predstavlja sredstvo za ostvar-
enje cilja, a za druge sam cilj. Moje je misljenje da je cilj uCenja povijesti ispitati:

1. Sta se desilo?
2.Kad i gdje se desilo?
3. Zasto se desilo?
4. Kakve je posljedice imalo?
Nema drugog predmeta osim povijesti koji se bavi ovim pitanjima.
UCcenici bi trebali nauciti da:
¢ razumiju povijest i
¢ cijene znacaj povijesne dimenzije bilo kojeg pitanja s kojim se u zivotu susretnu.
Multiperspektivnost kao analiza izvora predstavlja vitalni aspekt takvog povijesnog razumijevanja.

Nastavnik bi trebao odabirati Sirok povijesni problem ili pitanje koje nudi moguénost multiperspektiv-
nog pristupa. UdZbenici bi trebali omogucavati takav pristup (npr. tako $to sadrze izvore s razli¢itim
gledistima). Nastavnik bi trebao ustanoviti i objasniti parametre problema ili pitanja, te dati vremenski
okvir, koji ucenici sami popunjavaju kako lekcija napreduje.

Primjeri problema i pitanja koja nude moguénost za razli¢ite oblike multiperspektivnog pris-
tupa:!

¢ Austrougarska od 1867. do 1918. (razli¢ita gledista nacija/etnickih manjina u jednoj te istoj
zemlji/carevini).

¢ Europa od 1935. do 1941. (razli¢ita gledista reakcija drugih zemalja na nacizam i komunizam).

¢ Ukidanje ritualnog spaljivanja udovica u Britanskoj Indiji (razli¢ita gledista autohtonih naroda i
imperijalnih sila u odnosu na prava i obicaje).

¢ Igranje uloga (razred podijeliti u skupine, svaka skupina razmatra problem ili pitanje s razlic¢itog
gledista).

Konacni rezultat moze biti debata ili pismeni rad (npr. sastav na temu:
¢ U kojoj se mjeri slazete s tvrdnjom da je ,,carstvo bolji oblik vladavine od drzave-nacije? ili
¢ Pod kojim okolnostima je koriStenje sile opravdano u medunarodnim odnosima? ili
¢ U kojoj bi se mjeri zemlje trebale mijesati u unutarnja pitanja drugih zemalja?).
Nastavnik bi tad trebao vratiti vremenski okvir i:
1. pitati ucenike da iznesu svoja videnja kljucnih prekretnica i

2. ispitati $ta se deSavalo nakon toga.

1 Ova je vjezba detaljno objasnjena u primjerima iz prakse.
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HUcropuuapcke BjeliTHHE U KOHIEIITH

Luisa Black

Oyjena u nponumusarse U360pa OCHOB CY Yyerba UCmopuje.

Kan yuenunm yde uctopwjy, rpajie nmoceOHO pasyMHujeBame, KOMIIETCHIM]e U BjEIITHHE — yUue KAKO
O0a mucne. Y Te CBpXe HACTABHUIIM KOPHUCTE Pa3IniuTe U3Bope' (BU3yelTHE WIIH MHCaHE), MOCTABIbajy
nuTama U Jajy 3amahe, akTUBHOCTH M 3ajJaTke. BjelITHHE Koje yYEHHUIM CaBliajaBajy Be3aHE CY
3a UCTOPH]CKY MTUCMEHOCT. TO Cy M I[jeJIOKMBOTHE U MPEHOCUBE BjCINTHHE, Koje he Miaau Jbyiau u
ojpaciie 0code KOPUCTUTH y OPOJHUM CBAKOJHEBHUM CUTYyal[{jama.

OrnjeHa uM3BOpa je KJby4YHA CTBAp: Ja JU Cy M3BOPU OO0jeKTHBHHU, CyOjeKTHBWH, JBOCMHCIICHH WU
HeroTnyH:u? YdeHuIM ce 0aBe M3BOpUMA Ja OM MX TYMauWJId M MCIHTAIN FHHXOBO 3HAYCHC WIN
TIOPYKY,  TO j€ BjeIITHHA KOja, KaJ] ce J00po caBiia/ia, I0CTaje CHAKHO CPEJICTBO aHAIIM3e HHpOpMaIIrja
U pa3yMujeBarmba IPOMjeHa Y BPEMEHY.

Jla Ou ce TakaB LMJb OCTBAPHO, HACTABHUIIM HA Yacy KOPHCTE M3BOpe' M3 pasHHUX pa3jora M Ha pasHe
Ha4YUHE:

1. Ta TOMOTHY U3TPabU 3HAA U pa3yMUjesarsa,

2. 1a IOMOTHY Y U3TPailbl KOHKPETHUX UCTOPUYAPCKUX 6jeutmund,
3. 1a 3anoumy nexyujy,

4. Xa0 OCHOB 32 UCNUMUBAFE U UCTPANCUBAIE,

5. a nodpaice apeymenmayujy N3 HAPATUBHOT JIMjena,

6. 1a TIOHY/Ie ynopeousa TIeNIITa,

7. na IoHyAE CYKOO/beHa TACIHUINTA.

Jox Tparajy 3a o0jammemHMa  HUCTOpPHjCKHX jgoralaja, ydeHWIW pa3Bujajy crnenudpuyne
KoMnemeHyuje, Kao 1ITO Cy:

4 aHanu3sa,
4 oIjeHa,
¢ Owbekeme (00jeIHbaBame).

Vue u kibyuHe KOHIIENTe, WIH HCTOPHIAPCKE BjeMTHHE (cpedcmaa pada jeonoe ucmopuiapa) Koju
CY Y OCHOBY HM3ydaBama uctopuje. EBo jeqHe Takse nmcTe:?

1. Tymaueme — popmyircame MUTamka Koja ycMjepaBajy UCITUTHBAbE U aHAIIU3Y, PA3IHKOBAbHE
OUTHUX O]l HEOUTHUX UHPOPMaIIH]a.

2. UnmeHuIe U 00jeKTUBHOCT — Pa3JIMKOBAWkE UYMIHCHUIIE U MUIILBEHA, 00JCKTUBHOCTH U
CyOjeKTUBHOCTH.

3. XpoHOJIOMKO pa3yMHjeBame — PA3IMKOBamkEe MPOILIOCTH, CaIallikocTH M OymyhHOCTH,
MpuMjepeHo Kopuitheme garyMa, yoOndajeHuX prjedd U MOHaIlama KOjU OTHCY]y UCTOPHjCKE
HepHo/Ie U MPoJIa3aKk BpeMeHa, TyMauewmhe 1o/IaTaKa MpeCTaB/beHNX Y BPEMEHCKUM OKBHPHMA.

1 VYn. IIpso noenasme o uzsopuma.
Ogy cxemy je Brian Carvell nonyouo na cemunapy Casjema Espone y Capajesy 2005.

N
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4. Y3pouu u noc/beuIe — pa3yMHjeBambe 3HaYajHUX U Marbe 3HA4ajHUX Y3POKa, KPATKOPOUHHX,
JQYTOPOYHHX, HAMjEPHUX W HEHaM]jepHHX MOCJbENIIA, Ka0 U OHOCA Y3POKa U MOBOAA.

5.IIpoMjeHa U KOHTHHYMTET — HICHTH(UKANH]a U 00jalImherhe MPOMjeHe W KOHTHHYHUTETa
YHYTap M KpO3 UCTOPHUjCKE TIEpHOJIC.

6. Emnatuja — cnocobnoct na ce yhe y HauMH pasMHIUbama JbYAH KOJU Cy KHMBjEIH Y
MPOIUIOCTH.

7.3ay3umame craBoBa/kopuinheme qo0Kkaza — wWIACHTH(QUKANUja, ogadup W Kopuiiheme
Pa3TUIUTHX UCTOPHJCKHUX U3BOpaA J1a O ce 1ajo 00pa3IokeHO TyMadeHme.

YKbeana}be MVJITHIICPCIIEKTUBHOCTH:

Tymaueme je npeocmasmarbe npouriocmu 3aBUCH M O CTaBa OHOT KO MPOIIUIOCT ocMarpa (JKUBOTHA
100, poj, reHepalija, €THUYKO IMOPHjEKII0, YCBOjeHA Bjepa, CTPYKOBHA Ipyma, UTI.). YBohewme
KOHIIETITa Pa3IMIUTUX TyMaueha y HACTaBU UCTOPH]je TIOMaXKe U3rPailbll KPUTHUYKOT Pa3MUILIIbaba 1
TOJICpaHIHje:

¢ Pa3IMYUTH YICHUIM PA3IUYUTO TyMaue OHO IITO CE JICCHIIO,
¢ TyMayckha HUCY YMEbCHUIIC U BaJIHMJIHA CY,
¢ YUCHUITN c€ HICHTU(DUKY]Y ca pa3IMIUTUM TICTUIITHMA/ TyMadehuMa,

¢ KaJ ce BUXOBAa MHIUbCHA NPUXBATajy Kao BaJMIHA, YUYCHHLHM Yy4€ Ja IMOIUTYjy pa3iuuuTa
MUIIBEHHA.

Kabuner 3a ncropujy Tpedao 6u ma Oyme mpocTop y KOM C€ KpeaTHBHO PEKOHCTPYHIIIE MPONLIoCT. JJok
TO pajie, YICHUIU TPATC KOMNemeHyuje y UCPAXCUsarsy, KpUmui4kom U KpeamusHoM pasmullbarby
U KOMYHUKAYUJU.

HUctopuja ce doxycupa Ha Beze M3Mel)y NpPOLUIOCTH M CaJalllibOCTH. YUYCHHUIM BHUILE PasyMHjy O
COIICTBEHUM >KHBOTHMA, O KHBOTHMA CBOj€ ITOPOIUIIC U 3ajeHULIE, aKO pa3yMujy 3Hauaj jgorahaja u
JenaBama y npounutoctd. KoHIenT! npoMjeHe u KOHTUHYHTEeTa — ClIeHU(pUYHE BjeIITHHE HCTOPH]jCKOT
pa3MUILIbaka, AJIM K CHAXKHO CPEACTBO 32 aHAITM3Y CABPEMEHUX [TUTabha — IPUPOIHO CE CTHUY YUCHEM
uctopuje u nopehemem cutyaryja U3 MpONLTOCTH.

OKBI/IQ 34 VICIHEC K/bYIYHUX KOHIICIIATA.

To je npoyec ucnumugarsa, pasmampared u pasmunl/barsd, Koju yyeHuyuma omoeyhasa oa popmupajy
mymauerse.

Llma je ananuza?

¢ CucreMaTH4aH MPUCTYT pjelIaBamky Mmpodiema: CIOKEHH TPOOJIEeMHU e TI0jeTHOCTABIBY]y TaKO
IIITO Ce pa3aBajajy Ha pa3yMJbUBH]E CICMCHTE.

Kako ananusupamo?
4 [I0CTAaBJbAKHEM ITHUTAKA,
¢ UHTCH3UBHOM Pa3MjEHOM H[€ja,
¢ xacu(GHUKOBakHEM OJITOBOpPA 0] TeHEPAJTHE MTOIHACIIOBE (pa3/iBajame IjeJIMHE Ha JH]jeIOBe),

¢ pazyMujeBambEeM THX JH]jeIoBa (CacTaBJhbamkbeM JHjelIOBa y pa3yMJbUBE I[jelINHE).
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Kakse BjemTiHe KOPpUCTHMO?
¢ TyMayewmne,
¢ eMIaTHja — TIIEAUIITE — 3ay3UMarhe CTaBa,
4 XpOHOJIOTH]a,
¢ Qopmupame cya Ha OCHOBY NPHKYIUBEHHX MO/1aTaka; Kopuihemse 10Kas3a.
Kaxko Te BjemTiHe KOpucTuMo?
¢ Kakag je KoHTeKCT (wupa ciuxa) y KOju ce Taj U3BOp ykiiana?
¢ Kaxo ce u3BOp yKIiamna ca IpyruM HU3BOpHUMa O UCTOM MTUTAmY?
Kaxo To 3aBpmaBamo?
¢ Tako 1mwTo cBe 00jeIMHUMO: CACTaBJbaMO AMjEIOBE aHAIN3E /14 HAIIPABUMO JIOTHUKY L1jEJIHHY.
JlocTa Mo:ke J1a ce Kaxke 0 00jeMbaBamby:
¢ Kiby4HU KOHIIETITH Cy CHHTE3€ KOj€ UMajy CIIOKEHO 3HAYCHC.
¢ VcTopujy yuuMoO OKO THX KOHIIEeTaTa.
¢ [Tomaxy HaMm J1a pa3yMHjeMo UCTOPHjCKE TPEHIOBE U CXeMe, Kao M KOHKpeTHe orahaje.
¢ [Ipumjepu:

¢ peBoyIja, KOHTPApeBOMyNHja, TpajaHCKU part, HE3aBHCHOCT, ITEMOKpaTHja, KOJOHM3AIlHja,
JIEKOJTIOHM3aITH]a, (hari3aM, IepecTpojka;

¢ peny0iuKa, aHapXHja, MOHApXHja;

4 Xujepapxuja, JpyIITBeHA MUPAaMHIA, COLUjalTHN CTaTyC, Cpeba Kilaca, paJHudKa Kiaca;
¢ peHecanca, 0apok, art nouveau,

¢ VH]YCTPHUjCKa PEBONYIIN]a, KATUTAIM3aM, COIHjai3aMm, TIIo0aIn3ammja.

Ha uacy ucmopuje HACMABGHUK URmMezpuule yierbe Kpos ejemmuHey 3HAE 3ACHOBAHO HA HACMABHOM
niawy, a mo paau OKO K/bYYHUX KOHYenama.

HacraBa u yueme Ha OCHOBY BjelITHHA (KAaKO Pa3MHIIL/bATH) — HEKU NIPUMjepu:
Bjewumuna: npomjena u konmunyumem:

[Ipenajute oxo mpekperHuua. Tu KoHUeNTH OW Tpebanu Ja ce UCIHTAjy Y pa3iuduTUM cepama
HCTOpHj€ — MOJUTUYKO], EKOHOMCKO], COLIIjalTHOj, KYATYPOJIOLIKO], BjepCKOj, HHTENEKTYalHOj, HUT/.

[IpoMjena — uMIUTHIIAPA jacaH MPEKU ¢ TPONUIONINY.
KoHTuHYyHTET — UMILTHITUPA A2 TTOCTOje Be3e, MPOrpecrja U eBONIyIIHja.
Bjewmumuna: xpononozuja (a ne ckakaroe ¢ damyma na oamym ...)

Hcropuja je mocTaBibeHa y BpeMeHCKe OKBHpe. bes KoHIenTa BpeMeHa HeMa HU HCTUHCKOT pa3yMujeBarba
TIPOMjeHe, pa3Boja, KOHTHHYUTETA, €BOIYIIHje, UTA. Y YeHHIN OU TpeOaltH 1a pa3yMujy HCTOPH]jCKO BpHjeMe,
pasnunTe cucteMe onpehuBarma qaryma u crieniuyHe KOHIIENTe BPEMEHa, Kao IITO je aHaXPOHH3aM.

[Ipenajute ca BpemMeHCKkUM okBHpUMAa. [logmjennute BprjeMe KJbYYHOT KOHLENTa (HIP. POTICTBO HMIIH
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amapTxeji) Ha JCLeHHUje, OPraHnu3yjTe OHOIHUKO TPpyIa KOJHMKO JIC[ICHH]ja UMaTe, TPAXKUTE Off yUeHHKa
na ofabepy /Ba WM TPU HajBaXKHUja laTyMa y JIaToj ACLEHHUjH, U THME pa3pe paBu HOBY, cKkpaheHy
BEp3Mjy BpEMEHa M Pa3MHUIILIba O CBOjUM H300pHMa.

Bjewumuna: eunamuja

Emnaruja je moBezaHa ca KpeaTMBHMM pPa3MUILJbAbeM W EMOTHBHOM HHTenMreHuujom. a Ou
OCjeTHJIM eMIaTHjy, OJHOCHO CaXUBjElIH Ce, YUCHHIIM MOpPajy Ja ce O0cCio0ojie mpeapacyaa u
OYEKMBarba COICTBEHOT BPEMEHA U Aa MPEy3My CTaBOBE M CXBaTamba U3 MPOLLIOCTH. Y YEHUIIH MOTY
Jla pa3MUILbajy U J1a J1ajy KOMEHTape Ha OBaj IIUTAT:

Axo bucmo moenu 0a npoyumamo majHy UCMOpUjy CE0jux Henpujamesnd, y HCUBONY C8AKOE 408jeKa
npoHauLTy GUCMO 0080/LHO MYy2e U Namre 0a UzbpuuLe c6a HeNnPUjameLCmad.

Henry Wadsworth Longfellow, amepnuku njecank (1807-1882)
Bjewumuna: xopuuihemwe ookaza
[Mopryrancku npumjep o 3a4MHAMA: 3a4HHU CY BXKHO MTUTAE Y TIOPTYTAICKO] HCTOPH)H.

Moryhe je na ce mpenajy BjelITHHE, Tj. KOPUCTE JOKa3H, y3 ymnorpeOy MeTojia U3 CBAKOJIHEBHOT
JKHBOTA.

Opn y4ueHuKa ce TpaKH Ja:

1. omabepy pasnuuuTe BpCTE 3a4KMHA, HAIMjENe MX Ha KOMaJ XapTHje Ha KOjU Cy HalpTaHH
JjEAHAKU KBaJpaTH,

2. KBaipaTuMa /1ajy Ha3¥MBe 3a4MHA U HaBey MMOPH)EKJIO,
3. mpoBjepe 1HjeHy Ondepa 1Mo KWiIorpamy U Imopee je ca IHjeHOM jOIII JBa MOMyJIapHa 3a4rHa.
OBaKBO UCTpaKUBaKE TIPUIIpeMa 1 oMoryhasa Jia ce pa3ymMujy TelIKa MUTamka Kao MTO Cy:
4 3Hauaj TPrOBHHE 3aYMHMMA y TPOILINM BpeMEHHMa,
¢ IOMHLIAK-E IPUBpeie ¢ MenuTepana ka ATIaHTHKY,
4 CTpaTeuIku Mmoyiokaj JIncabona y TproBHHH 3a4WHUMA TIOCTAje jacaH ¥ JIOTHYaH,

¢ IJIe[WIITE CBjEeTCKE NMpHUBpene, Koje je 14-rogummanuma TemKOo 00jaCHUTH, MOCTaje jaCHO H
JIOTHYHO.
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“MyJTHIIEPCIEKTUBHOCT Y 00paau KOHTPOBEP3HUX
H OCjeT/bUBHUX CAJAPKAja y YIOEHHUIIUMA UCTOpPHje/
nosujectu y buX”

Cmuma Mpha, npogp.

UcTopujcku u apymrBeHn KoHTeKeT buX

Caako OaBjbeme bocHOM M XepHeroBuHOM MoOpa MPEeBACXOJHO Ja mole o1 eMIUpHjCKe YHEECHULIE
Ja y 10j KHMBE TPU KOHCTUTYTHBHA Hapojia M BUIIEC HaUMOHANHUX MamuHa. [Ipema JlejroHckomM
Cropa3yMy 00pa3oBame Craja y HaJJIe)KHOCT EHTUTETa U KaHTOHA, TaKo Jla TpeHyTHO Y buX mmamo
14 munucrapcrasa, 14 Munucrapa, 14 trymauema ctangapaa, 14 HIIT. Moxna u Huje Tonuko npooiem
HITO ©UMaMO TpHU 00Opa30BHa cucTeMa, Beh IITo cy OHHM y CiTy>KOM TOJNMTHKE Tako Aa Ajela, Kaj 3aBplie
HIKOJIY, jeJMHO ca0Kpajy U O1y3MMajy Ha HICTH HaYH MUHHUCTPH OH c€ BjepOBATHO HEKAKO JOTOBOPHIIH
OKO MareMaTHKe M (PU3UKe, ajli HUKAKO Kaja Cy y NMUTaly HAllMOHAIHHU MPEIMETH, a TY je CBAKaKO
Ha MPBOM MjECTy UCTOpHja/moBHjecT. Yak 1 BpJO MOBPIIHUM IpeNrcTaBameM noctojehnx ynoeHuka
MOKe JIa c€ MPUMjeTH Jla HeMa IyHO JOANPHUX Tadaka nu3Mel)y oHor o yue gjena y Mocrapy, bamoj
Jlynm w/unu Capajey.

VY nepuony uza para, og 1992. o 1996. romune, cinuka yubeHuka nctopuje y buX Ouna je Beoma
mapoymka. Y OommadkoM aujeny Deaepanuje buX y ynorpedy cy ynum TeK HamMCaHU YIIOCHUITHA
(«paramy ), y PerryOmmmm Cprickoj cy ce KopucTim yiioeHum nu3 Cpouje, a Ha TepUTOPHjH ca BENHHCKUM
XPBAaTCKUM CTaHOBHMILITBOM, OIIET, yiIOeHuIn u3 Xpearcke. [1o pujeunma jeane ucropuuapke «bocHa
j€ KpeHyJa He caMO IyTeM Iojjejie TepUTOpHja, Hero M Iojjesie UCTOpHjcke cBujectu». O Taaa
JI0 JlaHac, M0 MOjoj OLjeHH, JeCHO Ce HU3 KBAJIUTATHBHHUX NPOMjEHA Yy IMOJydyaBamy (X)UCTOpH]E,
yemy Tpeba 3axBanuTu, u3Mely ocrainor, anraxmany MmucHja Casjera EBporne u OSCE-a y buX, te
uncrutyta Georg Ekart u3 themauke. Mel)y Tum nipomjeHama, Kao HajBakHHUje JOCTUTHYNe Tpeba na
ce CIIOMEHE YHILEHHMIIA JIa Cy W3 YIIOeHUKa N30adeH! YBPEIJbUBU CaJpiKajH, J1a Cy MPecTaln Jia ce
KOPHUCTE YUOCHHUIM U3 CYCjeHHUX 3eMasba, J1a je ypal)eHa 3ajeJHIuKa je3rpa, U Ha Kpajy, YCBOjeHE CY
CMjepHHIIE 3a Hcambe HOBUX ybeHuka. Cee To he, 6e3 cymme, nonpuHujeTH BeheM KBaauTeTy HOBUX
yOeHHKa, KOje YCKOPO 0YEKYjeMO y HALlIUM YYHOHHUIIAMA.

OcHOBHa CBpXa M IMJb OBOT IPWJIOTA j€ Jia TIOKAKe 0Baj KAJIMTAaTUBAH MCKOPAaK KPO3 KOMIIApaTHBHY
aHaIM3Yy MPHUKa3a KOHTPOBEP3HHUX M OCjETIPUBHX CaJIpKaja y MOCTOjehrM 1 HOBUM yIIOEHUIIMMA KOjU
Ce YCKOPO OYEKY]y.

VYiora yuOeHuKa y HACTABH UCTOPHje

[To3Haro je 1a Cy KJby4HH €JIEMEHTH Y 00pa30Bamy YUCHUK, HACTABHUK, YIOCHUK U HACTABHU ILJIaH U
nporpam (HITIT). Opxje sxenum moceOHO /1a HarTaCuM Ba)KHOCT KOjy Y TOM IIPOIIECY UMajy YIIOCHHIIH,
MoCeOHO y 3eMJbaMa y TpaH3UIMjH, a TuMe Uy buX. Y Tum 3emibama yIIOCHHK C€ CXBaTa U IIpUXBara
Kao CBOJEBPCHHU «KaTaJlOT 3Hama« y KOM je cajprkaHa jeJHa M jeIMHO UCIpPaBHA MHTEpPIIPETAIUja
HUCTOPH]j€, OJHOCHO YHHMBEP3aJIHE »UCTOPUJCKE UCTUHEY.

Hepwujertko, yrioeHUIN y THM 3eMIbaMa Caapike caMo 00aBjeITeha o ofpel)eHMM HCTOPHjCKUM 30MBambIMa
(mrTo ce Hajuernhe onpasiaBa orpaHHYEHOIINY MPOCTOpa, KPaTKUM POKOBHMA KOJH Cy TOCTABIBEHH MPE]
ayTope, IpeHaTpraHomny HacCTaBHUX IPOTpama, U CIl.), Koja Cy Hajuenthe jako 1ojeHoCTaB/beHa 1 300r
TOTA MOTO/IHA 32 TIOJIMTHYKY MaHHITYJIAl]y U IIUPEHE MUTOBA O MPOLIIOCTH.

TakaB mpHUCTYIl TyMauewy UCTOPUjCKUX porahaja, moceOHO KOHTPOBEP3HHUX U OCjeTIHUBUX IHUTambA,
JOBOJM TO TOTa JIa CE UCTOPHUjCKH Joral)aju MHTEpIPeTHpajy camo ¢ jenHe, «Hamiey ctpane. Mmajyhu
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y BHJIY CBE INOJMTHUYKE M JIpyre MMIUTHKAIMje KOje MOTY Ja WUMajy paslIMuuTe WHTEpIpeTaIyje
KOHTPOBEP3HUX M OCjeTJbHBHUX MUTAA Y jSOHOM MYITHETHHUYKOM H MYJITHKYJITYPHOM JAPYILITBY,
TEIIKO je OueKUBaTH Ja he Hapomu jeJHOT TakBOI JPYIITBA, Kako MehyCOOHO Tako M ca CBOjUM
cycjenuma, Mohu 100po Ja ce pasyMHujy YKOJIMKO HE 3Hajy MCTOPHjCKA TyMauema KOHTPOBEP3H U3
HUXOBE 3ajeJHIYKE UCTOPH]E.

Oparie TpoW3Hiia3y 3Hauaj MPUMjeHEe MYIATHKYATYPATHOT MPHUCTyIa y OOpaau KOHTPOBEP3HHUX H
OCjeTJbUBUX TTUTamba.

Ho, cTporo nedunncanu HacTaBHY MJIAHOBH M IPOTPaMH HE OCTaBJbajy AOBOJFHO IPOCTOPA ayTOpUMa
yiOeHrnKa Ja TPUMHjeHe MYJATHUIICPCIEKTHBAH NPHUCTYI, KA0 HU HACTaBHUIMMA Ja TMPAKTUYHO
MIPUMHjEHE OBaj MPHUCTYIl Y HACTaBH.

3amTo n3yuaBame KOHTPOBEP3HUX U OC]eTIHHBHX MMUTAHA?
W3y4aBame KOHTPOBEP3HUX U OCjeTJBUBHUX IUTaka Y HACTABH UCTOpHje oMoryhasa:
¢ Jla y4eHHIIU y IIKOJIM Y€ Jia He OCTOjU CaMo «jeTHa MPOILIOCT;

¢ Jla ce KpUTHYKH OITXOJIC MpeMa pa3IMYUTUM MHUILBCHHHUMA O jEJHOM TE€ WCTOM MUTAmY/
norahajy;

¢ Jla Gosbe pa3yMujy OHO IITO jé KOHTPOBEP3HO U OCjETIbUBO;

¢ Jla 6oJbe pasymMHjy CBHjET Y KOM KHBE, CBY F-ETOBY Pa3HOIMKOCT ¥ KOMIUICKCHOCT;

¢ Jla 6u cxBaTuiIM 1a ce CBaKkM jaoralhaj Moxe Ja ce MHTEPIPETHPA Ha BUIIC HAYMHA;

¢ /la Hayye /1a KpUTUYKH aHATU3UPA]y T0Ka3e U MOCTaBJbajy aHAINTHYKA ITNTAba;

¢ Jla cTuuy 3Hama U BjelITHHE Koje fie M OMOryNUTH J1a CTBOPE COMCTBEHY CIHKY O HCTOPH]H.
Kako peduarmemMo MynTHepcneKTuBHOCT?

To je mpuCTyn KOjH YKJbY4yje MOTYRHOCT M CIPEMHOCT J1a ce ofjpel)eH0j NCTOPHjCKOj CUTYaIHju 1/
iy noralajy IpUCTYIH U3 Pa3IHIUTHX TTIEPCIEKTHBA.

To je “cTpareruja pazymujeBama’ IJje y3UMaMoO y 003HUp U JIPYTy MEPCIEKTUBY, WIN MEPCICKTUBE
Ipyrux, nopen concreeHe (Peter Fritzsche).

To je “mocMarpame HCTOpHjcKUX moralhaja u3 pa3nmunTux nepcernekrusa “ (Ann  Low-Beer).
[lTa cy To KOHTPOBEP3HA U OCjE€TIbHBA TUTAMA?

KoHTpoBep3Ha nUTama Cy OHa MUTama OKO KOJUX IOCTOje Heclarama Y MOoIvIe/ly OHOTa IITO CE JIECUIIO
W 3aIITo Ce JSCUIIO0, Ka0 M O caMOM 3Hadajy morahaja.

Ona KOHTpPOBEP3HA MUTamba, KOja MOTEHIMjaIHO BOJE /10 TOJjeNa y jeIHOM APYIUTBY W/MIM HaLUjH,
CMaTpajy ce OCjeTJbMBUM NUTAmbMMa — OHUM [UTambUMa Koja JONPHHOCE CTBApamy U OJpPXKABabY
npeapacyna.

MebhyTiM, 0CjeTIFUBO MUTAKE HE MOpPa YBHjEK Jia Oy/ie U KOHTPOBEP3HO MUTamE. Y TaKBOM CIy4ajy
OCjeTJBHUBO MUTaE HE OJipakaBa IMojijesie y ApyIITByY, Beh ce Be3yje 3a Heka 0oJiHa, TparudHa u/wiu
noHmxkaajyha norahama.

AHanu3e KOHTPOBEP3HUX U OCjeTJBHBHX MUTama y moctojehnm ynodenummma 3a 6, 7. u 8. (9) paspen
OCHOBHE IIIKOJIE Y CBa TpH 00pa3oBHa cucteMa y buX

[IpenmeT Moje aHamu3e Ouia cy ciuje/icha KOHTPOBEP3HA U OCjeTIbHBA MTUTAA:
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¢ ETHUYKY cacTaB CpeAmeBjeKOBHOT 0OCAHCKOT CTAHOBHHUIITBA
¢ bocancku 6an/kpass Teptko I Korpomannh
¢ [Ipukas Llpkse 6ocaHcke
¢ [Ipouiec mpenacka Ha ucyiaM (McIamMu3aImja) U IeBIIpMa
¢ 'aBpuio IpuHiun — xepoj wiu Tepopucra?
Pe3nMe miaBHUX 3aKJbydaka aHalM3e:

1. Ilpuka3 aHanmu3MpaHUX KOHTPOBEP3HUX M OCjeTJPUBUX NHTama j€ jOII YBUjeK Y (QYHKIUjU
NOJUTHYKE MaHMITyJIaNWje, HICONOTH3alMje, OAp)KaBamka W IPEHOIICHa CTEPEOTHITHUX
Tpeoon.

2. 3060T CKOpO MOTIYHOT OJICYCTBA Pa3IMUUTHX N3BOpa O UCTOM Joralajy, moceOHO OHUX KOjHU Cy
Mel)ycoOHO KOHTpaJMKTOPHU, KOHTPOBEP3HU M OCjeT/bHBH Aoralaju MpecTaBibajy ce caMmo U3
jeaHe (COTCTBeHE) MEPCIEKTHBE, IaKie 0e3 MYITUIIEPCIIEKTUBHOT PUCTYTIA.

3. IIpeoBnahyjyhn MoHOIEpCHEKTHBAH TPHUCTYN Y TOAy4YaBamy HWCTOpHje, a IMOCEOHO ¥
MOIy9YaBakby KOHTPOBEP3HUX M OCJeTJBHBUX caApkaja, y TmocTtojehum ymnOeHWIIIMa He
TIOTIPUHOCH TIPOMOITH]H U FhETOBAMhY BPHjCIHOCTH CYKUBOTA M OOJBET pasyMHjeBama Yy jeTHOM
MYJITHETHUYKOM ¥ MYJITHKYJITYPATHHOM JAPYIITBO Kao MmTo je To bocHa n Xepierosuxa.
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Povijest je osjetljiva za nastavnike

Luisa Black

Nastavnici povijesti su proizvod datog drustva, tako da podlijezu istim utjecajima, emocijama i pre-
drasudama, koje djeluju i na njihove ucenike (i njihove obitelji).

Kontroverzna i osjetljiva pitanja ticu se temeljnih pitanja identiteta:
¢ Tko sam ja?
¢ Tko smo mi (kao obitelj, skupina, zajednica)?
¢ Tko si ti (moj kolega, moj prijatelj, moj nastavnik itd.)?
¢ Tko su oni? kao i
¢ pitanja vrijednosti (sud o drugima i o sebi).

Ovim se naglaSava i svijest o tomu da se stereotipi prenose s generacije na generaciju, $to u¢enicima
pomaze u otkrivanju mitova i predrasuda, te pomaze u promoviranju tolerantnosti u u¢ionici.

Bitno je da nastavnici budu svjesni vlastitih predrasuda i da razvidno (tj. profesionalno) definiraju
svoje ciljeve, tako da je proces ucenja pod kontrolom, a da sat povijesti ne postane beskorisna emo-
tivna debata.

U radu na kontroverznim pitanjima bitno je da i nastavnici i u€enici razumiju na koje nacine skoriju
proslost tumace povjesnicari, pisci, politicari, novinari i mediji. To implicira koriStenje nastavnih me-
toda temeljenih na multiperspektivnom pristupu, sa radom na izvorima u ucionici.

Razlog $to se neke povijesne teme smatraju kontroverznima, a time postaju i osjetljive, lezi u ¢injenici
da te teme povezuju proslost i sadasnjost, te da su odgovorne za emotivne debate u drustvu i u razredu.
Ucenici vole takve teme jer se osjecaju uklju¢enima, moraju razmisljati i shvacati razli¢ita gledista,
ukljucujuci glediSta manjina, a opéenito se smatraju zrelijima i sposobniji su voditi debatu o aktualnim
pitanjima i izvan ucionice.
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3amanu 1 aKTUBHOCTH

Luisa Black

Huje moryhe ajenorBopHo npenaBatu 6e3 HHTEepaKUuje.

HHTepakTuBHA HACTABA je ABOCMjepaH MpoIlec: HAaCTaBHUK CBOj MPHUCTYII Npuiarohasa Taxko 1a Oyzie
OAroBOp Ha MOTpede yueHHka. TOKOM 4aca MCTOpHUje YYEHHIM CYy y MHTEPaKUHMjH C HACTaBHUKOM,
JEAHU C ApYTHMa U C U3BOPOM KOjU UM HACTaBHUK J1a.

Kaxo opranmsyjeMo HHTEpPaKTUBHY HACTaBy?

1. Tpeba Ham: 3amaTak WM JIEKIMja KOja je M3a30BHA M yUEHUIIMMA Jaje HemTo O deMy he
Pa3MUIIBATH.

2. Tlo3uTHBHA W KOOMEpaThBHA aTMocdepa yderma Yy YIMOHHMIIH, 3aCHOBAHA Ha TOBjEPEIbY W
MOILITOBAakY, MOJCTUYE YUCHHUKE J1a CBOjE U/ICje CJI000IHO U3PAXKaBajy.

3. loGpo mpunpeMibeHa HacTaBa KOPHCTH PA3IMYMTEe METOZE M Jaje YUYCHHIMAa BpeMeHa 1a
Pa3MUIILIBajy, OJIrOBapajy U Ipajie aKTHBHOCTH.

4. IlpuknaaHu U3BOPU U pECYPCH.

KpuTnuko u KpeaTuBHO pa3sMUlIl/bame

WHTepakTMBHA HAcTaBa MOJpa3yMHjeBa KPUTHYKO M KPEaTUBHO pa3MHILbame. KpearnBHO
pPasMHIIIBAGE j& CTBApame WM Pon3Bol)eme nieja, mporeca, HICKycTaBa Wi npenMera. Kpurmako
pasMHINIBAE OaBH CE FHETOBOM OIfjEHOM.

Hacraga ucropuje noxpasymujeBa KpUTHUIKO Pa3MHLLIBbALE, Tj. KaJ Ce HaIlIacak cTaBJba Ha BjeIITHHE
notpebHe a ce U3BOp TauHO aHanu3upa. Kan ce HactaBHULM (DOKYyCHpajy HAa KPUTHUKO Pa3MHUILIbAE,
LUJb MM j€ 1a ca yYeHHIIMMa yBje:k0aBajy KOHKpeTHE BjeluTrHe. Te BjemTrHe Ou Tpedaiu 1a mpruxBate
W caMM HacTaBHUIM, jep he Tako paspen nuhu Ha BHIIM HUBO KOMYHHUKalHje, OMJIO MHCMEHE WM
yCMEHE.

BjemTnHe KpUTHYKOT pa3MHIILIbamba Cy:
1. 6utn jacaH,
2. 0uTH TavaH,
3. 0uTH npeunsaH u pejaeBaHTaH,
4. mponuTHBaTy HH(GOpPMaIKje U TIICANIITA,
5. 0UTH JIOTHYAH U IIPaBUYaH.
Ha BumeM HHBOY, KpUTHYKO Pa3MUILbAE MOJPa3yMHUjeBa:
6. OITOBOP Y CIAMYHO] CUTYAIIH]H,
7. omityunBame,
8. cTBapame COICTBEHE UIeje U METO/IE,

9. pa3MaTrpam e CONICTBCHOT pa3MUlllJbakba.
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Kan nnanupajy dac, HactaBHUIIM OM Tpebanu aa Oyny KpUTUYHU U KpeaTuBHU. Tpebanu Ou, 3ampaso,
na Oyny KpeaTHBHH KaJl pa3MHILIBajy O 331alliMa M aKTHBHOCTUMA 32 CBOj€ YUCHHUKE, & KpUTUIHU Ka
WX TUIaHUPA]y.

On HacTaBHUKA Ce OYEKYje /a:
¢ [MTamka MOCTaBJba U (POPMYIHIIIE jaCHO U MPEIU3HO,
¢ [IPUKYILJbA PEJICBAHTHE U3BOPE BE3aHE 3a K/byUHE KOHIICIITE OKO KOjUX I'pajiu Yac,
¢ OIIMjEHH OHO IITO YUCHHIIM MPOU3BEY Ha OCHOBY PEJICBAHTHHUX KPUTEPHjyMa U CTaHaap/a,
4 OTBOPEHO OLIMjEHH MPETIIOCTABKE U Pa3MUIILIbAbE YICHHUKA,
¢ JjeIOTBOPHO KOMYHHUITUPA ca YYCHUITUMA U KoJierama.

I'enepanno roBopehu, KpUTHYKO Pa3MUILbAKBE OTHOCH CE Ha PasyM, MHTEICKTYalHy MCKPEHOCT W
OTBOPEHOCT, HACyIpoOT NpeTjepaH0] €MOTUBHOCTH, WHTEJCKTYajHO] JIMjEHOCTH W 3aTBOPEHOCTH.
CX0/IHO TOMe, KPUTHYKO Pa3MHILbakhe MOApa3yMHjeBa Ja ce Mpare J0Ka3u TaMo IJje Bac BOJE, Ja
ce pa3MoTpe cBe MOryhHOCTH, Ja ce Oclamba Ha pa3yM, a He Ha eMolyje, Ja ce Oyae npenusaH, 1a
Ce pa3Marpajy pa3JIMuuTH CTAaBOBH U 00jalllheiba, Jla ce 0/1Barajy e()ekTu MOTHBA U TIPUCTPACHOCTH,
Ja ce Bullle 0aBU MMpOHaJAKEHEM HCTHHE HETO TUME Aa ce Oy/e y MpaBy, 1a ce He 00Hjajy oaMax
HETIOMYJIapHU CTaBOBH, Jla ce Oyle CBjecTaH COICTBEHUX IMpepacy/ia U MPUCTPACHOCTH U Jia Ce He
JIO3BOJIM J]a OHE YTUYY Ha Ball CYy/I.

Kurland, Daniel J. I Know What It Says . . . What does it Mean? 1995.

OHM KOjU Pa3MHUILBAjy KPUTUUKH: MpaBe Pa3luKy u3Mely UMIbEHHIE U MUILBEHA, IMOCTABIbAjy
MUTamwa, 1ajy JeTajbHe OllcepBalyje, OTKPUBA]y MPETHOCTaBKe U ACPHUHUILY KaKo Cy HAacTale, Te Aajy
TBP/IIb€ Ha OCHOBY JIOTHYHUX U YBPCTHX J0Ka3a.

Ellis, D. Becoming a Master Student, 1997.

Mehytum, mocroju jour jemHa BpCTa pa3MUIIbama, Koja ce (pOKycHpa Ha HUCTpaXKHBaWkE Hjeja
U npoHanaxeme Beher Opoja Moryhmx oxroBopa M TymMauema MCTOPH]CKHX IHTama — Pagd Ce O
KpPEaTHBHOM Pa3MHILIbAIbY.

JemHocraBHO peueHo, Moryhe je 1a ce y4eHMIHM MOACTAKHY Ja Ha MCTOPHjCKY aHAIM3y INPHUMHjEHE
KPEaTHBHO Pa3MHUIILJbALE, jep CE Paji O BPJIO IPUPOAHO]) JbYACKO] aKTHBHOCTH. 3alIpaBo, HACTAaBHULIN
HCTOpHje U YYCHUIH Cy CBjecHHU cibezeher:

4 HOBE HJIgje cacToje ce Ol CTAPHX eJIeMeHara,

4 KPEaTUBHO HCTOPH]CKO Pa3MHUIILIbAE j€ CIOCOOHOCT J1a Ce OTKPH]jY Be3e u3mel)y nieja usHeceHnx
y U3BOpHUMA.

KpearuBan HacTaBHUK MJIHM YUCHHUK j€:
¢ pag03Hao U (yrIaBHOM) ONTUMUCTHYAH,
¢ y)XHBa y M3a30By (M MOTYhHOCTH),
4 JIaKO KOPHCTH MAILTY,
¢ MapJbMB (HE OIyCTaje JIaKo).

CBe oBe KapaKTepUCTHKE YKJamajy ce y npodmi godpor ucropuydapa. HacraBaunm Ou tpedanu na
Oyly CBjeCHH Tora Jia TpeApacyle U CTEPEOTHIH OJIOKUPajy KPEaTWBHOCT, jep CIyTaBajy YYCHUKE
(v HacTaBHHUKE) J]a MPUXBATE MPOMjEHY M HaNpeaaK, Te Ja BHJE JlaJbe O OHOTra ITo je Beh mo3HaTo
n npuxsBaheno. HactaBHUIM MOHEKa] KOJ CBOJUX YYEHHKa J03BOJbaBajy caMO BPJIO y3aK CHEKTap

52



CTaBOBa W MMOHAIIaka, HA OCHOBY COIICTBEHHX MpeApacy/ia U CKIOHOCTH, OJ1aKe TeHepann3aluje i
OrpaHUYEHHX PaHUjUX HCcKycTaBa. Moryhe je m 00paTHO: yUYSHHIIN CTEPEOTHIIE U TIPEpacyne TOHOCE
o1 kyhe u onna uMm takse, Beh moctojehe koHuenuuje, OIOKUPajy KpeaTHBHO Pa3MHUILIbAILE.

IIpodecronanan HacTaBHUIM Tpedany OW Ja pa3MUIIBajy O TAKBUM IUTambUMAa.

MonepHa HacTaBa U3 UCTOPHjE OKpPYXKEHa je KOHLENTOM MYJITHIIEPCIIEKTHBHOCTH (CIOCOOHOCT Ja
ce cuTyalMja carjie/la U3 pas3jiIfuuTHX YIJIOBa M DIEAMIITA, J1a CE CAclyllajy pa3iMYUTH TJIACOBU H
MUILJBEHA), Te OMCMO Tpebaiu 1a OyaeMo CBjeCHH U TOTa Ja TTOIpa3yMH1jeBa KPUTHUKO Pa3MHIIIbAILE.
JenaHa o akTMBHOCTH yoOMYajeHHX 3a 4ac UCTOpHje, brainstorming, OJHOCHO WHTEH3MBHA pa3MjeHa
uzeja, 1odap je npumjep KpeaTuBHOT pa3MHILIbAbA.

[IpakTu4Hu npuMjepu:

AKTHBHOCT 3a 3arpHjaBame/MOTHBAIIN]y Ha TEMY TPrOBUHE pOOIJbEM:

1. Yac 3amoueTn pa3MjeHOM Hjigja ca YICHHUIINMa, ca cJbelehnM MuTamiIMa:
a. Periure pujeun koje ce oJHOCE HAa TPrOBUHY POOJHEM.

b. Perture pujeun xoje ce He OHOCE Ha TPTOBHHY POOJHEM.

2. Jlajre yyeHUIIMMA J1a HAIIUIY CIMCAK PUjEuH Ha JIUCT XapTHje.

3. Ilonujennre um 3 10 5 u3BOpa (MMajTe Ha yMy PaBHOTEXY M3Mel)y BH3YENHHUX M MHUCAHUX
M3BOpA);

4. Ilutajre y4yeHHKe Ja aHAIM3HMPAjy U3BOPE M HArIace INIaBHE Hjeje U ocjehama Koje u3Bopu
cazipie.

5. TpaxuTte o1 ydeHHUKA Jla PEBUAUPAjY CBO] CIIUCAK.
6. Heka 2 y4eHnka KOHAYHU CIIACAK HATHITY Ha TaOMH.

7. PazroBapajre ca yueHHIMMa O MUTamy KOje WAeje/pUjeun uay 3ajefHo (CHOjUTe pUjedd y
rpymne).

HacraBHrk MOXe 71a oprann3yje 1ajbe akTHBHOCTH Ha OCHOBY TIABHHX T'PyIia KOje 3aHNMajy yIEeHHKE.
Jlexuuja o ucropuju Jyxue Amepuke 18. Bujexa, Ha OCHOBY QuiMa:

Kopucrehu ommmomke 3 pumma Mucwuja (1986), Rolland Jofféa, ca sa Robertom de Nirom, Jeremyjem
Ironsom u Liamom Neesonom y riiaBHUM yiiorama, TeMa 6u 6msia Jesyutn u mopoospaBame ay TOXTOHOT
amepuukor craHoBHAIITBA (MHAMjaHama); HaCTaBHUK YYSHHUIIMMA TI0CTaBJba cibeneha murama:

1. HaBenute 3 aktuBHOCTH MHIMjaHana y je3yUTCKUM MHCHjaMa.

2. HaBemuTe 2 pasiora 3a nocrojame cykoda usmMel)y jesyura u Tpropaia poooBUMa.
3. Hammummre 3 apryMeHTa y KOPHCT je3ynTa y MUACHjaMa.

4. Harmmmute uMeHa 3eMalba Koje Cy YKJbYUYCHE y CyKOO.

5. Hanmmmre 3 apryMeHTa pOTHB je3yHUTa.

6. Harmmmre 3 nuTtama o0 kojuMa OMcTe BOJbENH Ja c€ Y pa3peqy Boau aedara.

Haxon Tor nae nebara, Ha OCHOBY YYSHNYKHUX MUTama. HacTaBHUK ge0ary pesnMupa u 3aBpIlid, WIN
Tpaky Off YICHHKa Ja TO yPaIH.
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VY akTUBHOCTH KakBa je pjelaBame mpobieMa, OuTHe cy obje BpcTe pasMunUbama. [IpBo, ydeHuIH
aHaNM3UPajy jeJHO CBEOOYXBaTHO MHUTAkE HA OCHOBY HEKOJIHMKO KOHTPAAMKTOPHHUX HU3BOPA, a HAKOH
Tora najy Moryhe oxnroBope Ha murtama. [lociuje Tora Boge nedaTy O pa3lMuMTHM OIrOBOpHMA M
ofabupy OHe 3a Koje MUCIIE Jia Cy HajupuKiIagauju. Ha kpajy, HaCTaBHHK U yUSHHIIH OLIjCHbY]y KOIUKO
CY JIjeJIOTBOPHU oabpaHu OATOBOPH, TaKO LITO WX yrmopelyjy ca ApyruM U3BOpHMa O AaToj TeMH. Ta
AKTHBHOCT IOKa3yje anTepHaTHBY u3Mel)y ABa HauMHA Pa3MUILbarba, KPUTHYKOT U KPEaTHBHOT. Y
Ipakcy, 00je BpcTe pa3sMUIIUbamkba YITIABHOM Uy 33j€THO U HUCY HE3aBHCHE je/iHa O Jpyre.

Hacrapaumm uctopuje Tpedann Ou ma Oyay M CBjeCHH Tora Ja pa3MHUILbamke, 1a OW KPeaTHBHOCT
pa3BWIIa CBOj MTOTEHIIH]aJI, TPAXKH 3Hame (0a3y momartaka). Hajoosse uaeje monase o KBaTH(PUKOBAHOT
yMa. To je pa3ior mTo HAaCTaBHUITA aKTHBHOCTH MOPA]y YBH]jEK J1a CMjEINTa]y y UCTOPHjCKH KOHTEKCT
(mmpy cnuky). Jla 6u Morn ga o6aBe 3aaaTke, YICHHIIMMA Tpeba 3Hame. A, He pau ce O IeTaJbHOM
3HamYy, Beh caM 0 OHOM Koj€ je€ TOBOJHHO Ja IMOACTAKHE PaT03HAIOCT.

V3 3Hame, KpeaTHBHU YUCHHIIN JKeJIe /1a 3Hajy 3allTo.
¢ Koju cy pasno3u 3a omiyke, forahaje, 9umbeHUIE, UTT?
¢ 3amro Oarr Tako, a He HeKaKo Jpyradnje?

¢ 3ai11To jeaHo, a He JIpyro uiu tpehe?
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INTERAKTIVNA NASTAVA

MHTEPAKTUBHA HACTABA






Interaktivni ¢as historije

Luisa Black

Nastavnici historije ne koriste uvijek iste metode. Kad koristimo tradicionalne metode — koje su us-
mjerene na nastavnika — nema stvarne saradnje u ucionici. Ali, ako koristimo metod aktivnog ucenja
— koji je usmjeren na ucenika — imamo saradnju izmedu nastavnika i ucenika, kao i izmedu samih
ucenika.

To ne znaci da moramo zaboraviti sve tradicionalne metode koje su nastavnici ranije koristili. Ali,
nastavnici bi trebali biti svjesni moguénosti razli¢itih metoda.

Prosjec¢na stopa retencije!

Predavanje 5%

Citanje 10%
Audiovizuelna sredstva 20%
Demonstriranje 30%
Grupa za diskusiju 50%
Vjezbanje ¢injenjem 75%
Poduci druge/neposredno koristenje naucenog 90%

Generalno govoreci, §to se vise ¢injenica ukljucuje u Cas iz historije, to nastavnici vise koriste tradi-
cionalne metode. S druge strane, kad nam treba vise tumacenja i individualne percepcije u lekciji,
nastavnici viSe koriste interaktivni pristup.

Da bih govorila o razlikama koristit ¢u termine tvrdo uéenje — kodificirano i strogo, te meko uéenje?
¢ subjektivno i analiticko. Na Casu iz historije se obi¢no radi mjeSavina tvrdog i mekog ucenja
Historija je teSka kad se bavi ¢injenicama, a postaje sve laksa kako ide u tumacenje.

Vecina ljudi — a to se, naravno, odnosi i na nastavnike i u¢enike, roditelje, direktore Skola itd. — bolje
se osjecaju u tzv. tvrdom ucenju (vise pravila i vise odgovora), nego u mekom (vise tumacenja i vise
odgovora). Ali, sa pravim sredstvima za rad i sa pravom obukom, nastavnici historije uspjesno usva-
jaju nove metodologije.

Tvrda tradicionalna nastava Meka moderna nastava
Nastava Cinjenice Ucenje Vjestine
Sadrzaj Znanje Metod Tumacdenje
. Kako misliti
Pamcenje Sta misliti RazmiSljanje . .
J jan Multiperspektivnost
Pasivno Odgovori Aktivno Pitanja o izvorima
1 Izvor: National Training Laboratories, Bethel, Maine, http://eleaston.com/pyramid.html
2 Colin Corder, Teaching Hard Teaching Soft, u izdanju Gower Group, UK and USA: Ova me knjiga inspirirala i

taj sam koncept primijenila na nastavu iz historije.
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Tradicionalna nastava ne trazi nikakve materijale, a moderna nastava je vrlo zahtjevna. Ako je obuka
nastavnika, koja se fokusira na interaktivne metode, generalizirana, i ako se nastavnici upoznaju sa
savremenim nastavnim metodama i pedagoskim modelima, nastojat ¢e da u organizaciji svog ¢asa, uz
koriStenje raznovrsnih izvora, izgrade kreativni pristup.

Nastavnici koji su savladali nove metodologije postaju vrlo inovativni i nezavisni, njihovi ¢asovi su
zanimljivi i daju motivaciju, pod uvjetom da im je sadrzaj relevantan za ucenike.

Strategije aktivnog ucenja u razredu imaju ogroman potencijal kad ucenici shvate utjecaj historijskih
¢injenica na svoj svakodnevni Zivot, ili generalno na zivot obi¢nih ljudi.

Koristenjem interaktivnih metoda moguce je graditi razlicite vrste vjeStina kojima se historija bavi:
¢ empatija — sposobnost da se ude u nacin na koji su razmisljali ljudi koji su zivjeli u proslosti;

¢ historijsko rezonovanje — tumacenje podataka u skladu s klju¢nim konceptima, kao §to su promje-
na i kontinuitet, uzrok i posljedica, glediSte i zauzimanje stavova;

¢ moralno rezonovanje;
¢ kriticko razmisljanje.

O uspjesnosti obrazovanja iz historije moze se suditi samo dugorocno. Jedan od argumenata u korist
ovakvog dugoro¢nog pristupa je odgovor koji mladi nastavnici daju na pitanje zasto ste odlucili da
postanete nastavnik historije? Nastavnici obi¢no svoj izbor obrazlazu ovako:

¢ Jer sam imao/imala izvrsnog nastavnika/nastavnicu historije.
¢ Jer volim historiju ($to je varijacija prvog odgovora).

Koristenjem ovih odgovora moguce je re¢i da je nastava iz historije dugorocno bila uspjesna. A to je
dobro.

Nastavnici se, kao i ljudi iz drugih struka, suocavaju s brojnim problemima. Kao i ljudi iz drugih
struka, i nastavnici moraju nauciti kako da se s njima nose. Problemi su u nekim zemljama sli¢ni i
mnogobrojne studije jasno pokazuju da u problemima s kojima se suo¢avaju nastavnici historije pos-
toje 1 regionalne sli¢nosti.3

Interaktivna ucionica prepoznaje se po sljede¢im karakteristikama:
¢ u razredu postoji kooperativna atmosfera ucenja,
¢ nastavnik ta¢no zna koji su mu ciljevi ucenja,
¢ nastavnik se sa ucenicima dogovara oko kriterija za provjeru znanja,
¢ aktivnosti se pazljivo planiraju,
¢ postoje raznovrsni izvori za razlicite lekcije,

¢ graniéni pokazatelji (ciljevi, duzina, trajanje, provjera znanja...) rada formiraju se u dogovoru s
razredom,

4 nastavnik nadzire sve Sto se radi,
4 nastavnik i razred su otvoreni,

¢ ciljevi ucenja klju¢ni su element u svim aktivnostima i kriterijima za sve odluke.

3 Up. Youth and History Survey, u izdanju Korber-Stiftung.
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IIHNCMEHA ITPUIIPEMA U OPTAHU3AIINJA YACA
NCTOPHUJE PECIIOHCUBUJIHOM HACTABOM

Mp Bophe Hujemuesuh, cmpyunu cagjemuux 3a ucmopujy y PII3 barwa Jlyka

YBOJ

MunucrapcTBo npocsjere PeryOnuke Cpricke y nuiby ,,XBarama“ kopaka ca EBporoM u caBpeMeHOM
HactaBoM y 1998. ronmunu ponujeno je mokymeHar Crparerdja W KOHIENIIHMja MPOMjeHa Y CUCTEMY
BacnuTama W oOpazoBama y PemyOnumm Cprckoj (ypeauo mpod. np Hewan Cysuh, mMunucrap
npocsjere). OBuM, 3a 00pa3oBame BPJIO 3HAYAjHUM JIOKYMEHTOM, yTBplheHa je aHanu3a mocrtojeher
cTama y o0pa3oBamy U IVIABHE MPOMjEHE Y 0Opa30BHOM CHUCTEMY, TC OPraHU3AIMOHE MPOMjCHE Y
cucreMy. Y IIaBHUM TIpOMjeHaMa y 00pa30BHOM CHCTEMY aKIICHAT je JaT Ha yTBphHBame IHbeBa
BaclUTama 1 00pa3oBama, Mpasile pa3Boja oOpa3oBama, 00yKy 3a KHUBOT Yy 21. BUjeKy, HOpMaTHBHY
peryaaTuBy, peryjancame cajpikaja HACTABHUX UIAHOBA M MPOTrpamMa, Te OUTyYHMBabE U YIPaBIhatbe
y 0o0pa3oBamy. Y OpraHu3allMOHUM TPOMjeHaMa Jare Cy CMjEepHHUIIC 33 Pa3Boj OIVICAHUX OCHOBHHX
IKOJIA, MPOTpaM CTPYYHOI ycaBplliaBarma HACTaBHUKA W oipelieHe cMjepHHIlE ¢ IUBEM Ja ce
YHaIpujesie CTpy4He cly0e U HHCTUTYIHje MuHHCTapCTRa.

3HavajHo je 1a ce ucTakHe U 1a cy MunucrapceTso npocsjere Perryonuke Cpricke 1 PermyOninuky nmearomxu
3aBOfl y OBMM IIpOMjeHaMa MMaH IyHo pasymujeBame Casjera EBporre, OSCE-a 1 OHR-a.

Y oBoM pajy nparuhe ce moceOHO MPOMjeHE Y HACTaBHOM IPEIMETY UCTOPHja ca actiekra yHarpehema
HacTaBe, Tj. NPUMjEHE METO/la MHTEPAKTHBHE HAcTaBe KOjUMa Ce pa3BHja capajHUyYKa yjora
HacTaBHHUKA M y4eHHKa. JlemoHcTpupahe ce ciienapuj [Tucane npunpeme 3a pecrioHCUOINHY HACTABY,
Kao M OpraHM3allMja Yaca UCTOPUje Ha KOHKPETHO] HACTAaBHO] jEIUHUIIM.

Cwmatpamo 1ajeioTpeOHO 1a ce yKaxke HaKOHKpETHE JbeBe (OUeKMBaHE UCXO/Ie) y 00acTr 00pa3oBama
1 BaCIIUTamka y HapeHOM epHoTy (Ha OCHOBY Ca/IalllIbHX KpeTama) Te hemo y ToM cMUCITy 1aTh n3Bozie
u3 kmure npod. np Hernana Cysuha mog HacimoBoMm ,,J{BageceT ocam komrierennuja 2 1. Bujeka™ mro he
na Oy/ie jemaH oJl eleMeHara 3a paszpajy MECcaHe MPHUIPEMe 3a OPTaHU3aI|jy Jyaca peClIOHCHOMITHOM
HactaBoM. lIpod. np Henan Cysuh y HaBeneHOj kibu3H Ha cTp. 5 nutre: “[lomTo naHamsu 00pa3oBHA
CHCTEM TpHUIIpeMa Jjeiry 3a 21. Bujex ,,Hy’KHO je 1a ce pa3MOTpe KOMITeTeHIHje TnIHOCTH. [locTaBiba
ce mutame Koje he xommereHmuje nujere kopuctute 3a 20-30 rommHa M Kako 00pa3oBaTH JjeIry
3a HapeaHHuX JaBajeceT—Tpunecer roguHa? Jlasse, mpod Cysuh nctude: “Jla 6u ce oxroBopmio Ha
OBO CJIIO)KEHO IUTamke HEONXOAHO je /1a ce yKake Ha TOkKoBe Oymyhe muBMiIM3anyje Ha OCHOBY
caJammpux rmokasaresba. Tako mpod. Cy3uh HaBoam cibenehe kapakrepuctuke Oymyhe muBmm3anyje:
“1. TJIOBAJIM3ALIMJA 2. BPUCABE TI'PAHULIA WU3MEBY MHOI'NX 3EMAJBA
3.MYBEBUTU TPAHCOEP 3HABA U TEXHOJIOTUJA 4. MOh HALMIE MJEPURE CE
CHAI'OM BbEHE ITAMETHU, TAMO RE WhU M1 HOBALL 5. TEPLHUJEPHU CEKTOP (YCIIYTE)
PAITRE ¥ OAHOCY HA IMPUMAPHU (ITPOU3BOABY) U CEKYHIAAPHU (HAAT'PAZIHY)
6. HALIMUOHAJIHU OBPA3OBHU ITIPOTPAMU IIPEV3UMARE WHTEPHALIMOHAJIHE
CTAHIAAPAE U ITOITPUMUTU MHTEPHALIMOHAJIHU KAPAKTEP* (ipod. np Henax Cysuh,
“JlBamecer ocam kommeTennuja 3a 21. sujex*, PI13 bama Jlyka, 2000).

,»Jla Ou HacTaBa Ouia BpujeaH Aap, a He kKao My4Ha aykHoct, mpod. Cys3uh Hac noncjeha na crapu
AHTUYKH MOJIENl BaCIUTama ca 7 CI00O0MHMX BjelITHHA, ajlu cajaa HaBoau na he y 21. Bujeky Outh
HeonxoaHo Oap 28 kibyyHHX KoMneTeHIHja. CBe KOMIETEHIIM]jE Pa3BpCTaBa y KOTHUTHUBHE (BHIIH
HUBOM MUILbEHA), EMOLIMOHATHE, COIIMjaTHE U PaJHO-aKTHBHE.

VYV ckimamy ca HaBEIEHOM CTpaTerHjoM, MuHHCTapcTBO TpocBjere Pemybmmke Cpricke je myTeMm
PerryGmaxor megaromkor 3aBoja Hajupuje n3pammwio OTienHr HACTAaBHU IUIAH W MIPOTrpaM  HAKOH
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gera je opMUpaIo MIecT OrIeTHIX OCHOBHHX IIIKOJIA, T€ OPraHU30BaJIO eAyKallljy HacTaBHUKa. HoBH
HIIII je ocaBpememseH, TpaiuBo je CaKEeTO, & aKIeHAaT y pealu3alrjyu IPOorpaMCcKUX caapiKaja je aatT
yBOl)ery HOBHX MeToja 1 o0snka pajga. HoBe Metoze 1 o0y pasa HaMETHYIIU Cy Tpe]l HaCTaBHUKE
1 HOBY YJIOTY HacTaBHUKa M ydyeHHKa. O HacTaBHHMKA ce BHUILE HE OYEKyje Ja IyKO PErpomayKyje
rpaanBo u3 ynbenuka, seh na Oyzae mianep, mporpamep, Mo3HaBaual CBOjHX YUYEHHKA - MeJaromkH
JMjarHOCTHYap, OpraHU3aTop, WHHIMjaTop MPOMjeHa y HACTaBU M BacluTad MIlaje TeHepalmje.
(Janmmup I[1.Manauh, HMupopmanumona TtexHomoruja y oOpaszoBamy, Dunosopcku ¢axynrer
Beorpan, 2001, ctp 24). Ox yyeHnka ce ouekyje Aa Oyie akTHBaH YYECHUK y 00pa3zoBamy, 1a onaxa,
(dopmynuie cBoje Heje U MULIJbEHA CaM, WIK ca ApyruMa, Ja 3aKjbydyje, IPe3eHTyje, HCTpaxKyje,
na Oyne capaJHUK M 3aUHTEPECOBAH 3a CTHLAEkE HOBOT Y CMUCIY O0CHOCO0JbaBamba 3a XKUBOT.

OBakBUM TIpOMjeHaMa y 00paszoBamy y cucteMmy Perryomuke Cpricke OMIIO je Hy)KHO J1a ¢€ TIPUCTYITH
W3 BHIIIC pa3iiora, O KOjUX HABOAMMO jedaH, kora uctmue npod. ap Ceerosap MumujeBuh y cB0jOj
KIbU3M ,,JIHOBHpame HAacTaBe NMpupoae u apymrasa“, bama Jlyka 1999. Ha ctp. 7 npod. Mumjesuh
rate: “C 003upoM Ha Op3e MMPOoMjeHe, KOje Ce JeIIaBajy y CaBpeMEHO] HayIIH, TEXHUITH U TEXHOJIOTH]H,
CJIEKTPOHHUITHU, TPOU3BOJIEBH U APYTHM JjelIaTHOCTUMA JbY/ICKOT pajia, IOTPEOHO je BHIIEe HEro hKaja
0 cama o0Opa3oBHY IjeNaTHOCT YHHHUTH €(PUKACHH]OM, HWHTCH3WBHUJOM, palioHaIHHjOM. To je
Moryhe mjenmnMuaHO 00e301jeTuTH YBohemeM e(hUKaCHUjIX 00IMKa METOIa, TEXHUKA U CPEACTaBa Y
HACTaBHU mporiec. JlaHac 1Ikoia He MOXKE Ja OCTaHe TPAJUIMOHAIHA, PUTH/IHA U YBPCTO Be3aHa 3a
BepOaHO-penenTuBHe MeTone. OHa MOpa Ja HHOBHpPA CBOj pai.*

OBo je camMo0 AMO MUIIJbEHHA HAIIMX UCTAKHYTUX Mearora ¥ METOaM4Yapa, a OBe NPEropyKe Cy HalllIe
IUIOJTHO TJIe YIPaBO HajIpHje y OINIEIHUM OCHOBHHUM wiKkonama (y3 nmomoh ¢akynrera u PI13), a onna
1 YBEJIMKO Y OCTAJIUM OCHOBHHUM I1a ¥ CpeilbUM IKonama. Janac Beh mocjenyjeMo oOMMHY M KOPUCHY
JUTEpaTypy M3 OBE OONACTH Koja je modena Jia CTHXKE Yy HACTaBHUYKE 300pHHIIC MOYEB O KILHIE
“lHTepakTUBHE HacTaBHE MeTone , Kmura Op. 1, mpod. ap Henman Cysuh, tekct ,,MnTepaknuja
Kao BHJ yuera U MoJy4aBama‘, n3gasad Munucrapcto npocsjere Pemybnuke Cprcke, bama Jlyka
1999. romuHe, Kao u Ipyre KBUre paaloHMIA Koje cy oOjaBuiie ocHOBHE mikoje ,,[lerap Kounh™ u3
[Ipujenopa, “B. Uybpunosuh* u3 I'pamumke, “b. CrankoBuh™ u3 bame Jlyke u apyre.

Hcropuja, ka0 HACTaBHU TpeIMeT, He caMo 300T CBOT CBEYKYITHOT 3Hauaja, yrmorpeOoM HAaCTaBHHX
MeToJla MHTEPaKTHBHE HACTaBe, K0 M YIOTPEOOM CaBPEeMEHHX HACTABHHUX CPEJICTaBa, Y AaHAIIHUM
ycnoBuMa y3 pacrepeheme MNpOorpaMcKuX —cajpkaja, IPUMJjEHOM HajcaBpEeMEHHUje HacTaBHE
TEXHOJIOTHje, 3arcTa Ou Tpebasio 1a MoCTaHe MpeaMeT KOT he yueHHIM y pacropeny pajga O4eKUBaTH
€a3aJI0BOJLCTBOM M HCTPa)KMBAuKOM cIIpeMHOIThy J1a ce yXBaTe y KOIITAIl ca KJbYYHUM Ca3HalkUMa U3
Jasneke U OnrKe MPOIUIOCTH, KaKo OM MOTIIM 1a UX MIPUMHjEHE Y KUBOTY U Ha KOPUCT y OyxyhHOCTH.

3aro ce u mocTaBJba OIpaBAaHUM I1UJb: CTBAPAJIAYKO Tparamke, capajima, zmjanor I/IHOBaHI/Ije.

1. ITA JE PECIOHCUBUJIHA HACTABA?

VY HH3y UHTEpPaKTUBHHX OOJIMKAa M METO/a paja, IUjeHHMO Ja je BP0 MpPUXBAT/bMBA METOIA
pecrnoHcHOMITHEe HacTaBe y HacTaBW uctopuje. [Ipuje Hero mrTo MpUKaKeMO METOJICKH TOCTYIaK
OpraHu30Bamba Yaca OBOM METOOM (Ha OCHOBY Kmure mpod. 1p Munera Mnuha), xao u pasrosopa ca
npodecopoM, HEOIIXOIHO je Aa 1aMO HEKOJIMKO KapaKTepPUCTHKa OBE HACTAaBe.

[Ipod. np Mune Unuh y cBojoj kmu3m ,,Pecnoncnbunna HactaBa“, bama Jlyka 2002. rogune, y
[IpenroBopy 3a oBy KiuTy Ha cTp. 11 mocrasuo je nurame: “Ko omrydyje o Tome 1mita, Kaja 1 Kako
Y4HTH y OKBUpY TocTojehe (mpeTexHo noydaBanadke) Hactae? Jla m je hopmaliaH 3aXTjeB Aa HACTaBa
7€ 3ajeIHNYKa BAaCIUTHO-0Opa30BHA MAjelaTHOCT yueHMKa M HactaBHHKa? Jlasse, mpod. Mnm
Oyzne 3aje 0 e e ? e Wnuh
HaBOAM 1A je y ,,MHOTHM IIE€JaroIIKO-IICUXOJOUIKIM M AWAAKTUYKO-METOJUUKUM HCTpa’kuBambUMa
YCTaHOBJBEHO Ja je y mocTojehoj HacTaBu HaCTaBHUK HazipeleH, a yIeHUK TIOTYHEH, J1a IOMUHUPA]y
jenHOCMjepHe HH(]OpMaIlFje U ayTopuTapHe KOMyHHKanuje. ““Tparaiu cMo 3a HauMHUMA MTO3UTHBHE
M3MjeHE TAaKBOT CTama y HAIlUM IIKonama. [lokymanu cMo Ja pa3BujeMo pecloHCHOINHY HacTaBy.
(Wmuh, ucto, ctp. 11).
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[Mpema npod. Mnmhy Hajommxu npeBos peclioHCHOMITHE HACTaBe jeCTe Jla ce TI0/1 ’bOM TTOJIpa3yMujeBa
OJIrOBOpHA HACTAaBa, IITO MPEJCTaBJba CONUAAPHY OATOBOPHOCT, 3aJe,uHHqu OJITOBOPHOCT YYCHHUKA
W HacTaBHHMKA. PecroHcmOmiHa HacTaBa, y CMHCITY MyHe JeMOKpaTHje, 3Ha4H ,,1a CBU YUYCHUIH Y
paspeny, 3ajeHO ca HACTABHUKOM, YYECTBYjY y peaiu3alyjyu HacTaBHOT ITporpaMa (0IHOCHO HacTaBHE
JEeIMHHMIIE) U Jla JTUjesie OJrOBOPHOCT ca HAacTaBHUKOM. Jlakiie, pujed je 0 Mojielly HacTaBHOT paja
KOjH j€ TIPETNO3HATJbUB 10 TOME IITO Cy HACTaBHUIIM M YYCHUIM OJTOBOPHH 32 M300p HajIOBOJEHU]C
Bapujante y ¢asu pana. (Ilpod. np Mune Unuh, npenaBame ,,Pecioncnouinna HacraBa““, 1BOIHEBHO
caBjeToBame 3a HapzopHuke y PI13 n HactaBHuke oreanux mkona, Tecnuh, 2000.)

YIIOPEJJHU TTOKA3ATEJbU TPA AUILIMOHAJIHE U PECITOHCUBJIHE HACTABE

Pb

TPAJULITUOHAJIHA HACTABA

PECIIOHCUBUJIHA

OIHOC HACTABHUK - YYEHUK: XMJEPAPXWJCKH,
AYTOKPATCKU, HAPEBNMBAYKI HEPABHOIIPABAH,
JEAHOCTPAHA KOMYHUKAITUJA

*JECTO I'OBOPHU ,,JA*

1.OJTHOC — CAPATHIYK,
BOJIUTEJLCKH, PABHOITPABAH,
JIBOCTPAHA KOMYHUKALIIJA,
KOPUCTU APTYMEHTE

« TOBOPH “MH*

N3b0OP CAJIPXXAJA  HAYMH PAJIA: HACTABHUK
NCKJbYUMBO OJIVUVIJE,
CBE JE YHAIIPUJEZA OJIPEBEHO

2. JIOTOBOP O PEAJI3ALININ,
YCATJIAIIABAJY CE HOBU ITPEJVIO3U
Y3 MOT'YRHOCT 3AJEJHUUKOT
JIOTOBAPATbA U JIOHOIIEA
MTPUBPEMEHUX ITPABHJIA

JIABATLE CTPOTMX VIIYTCTABA 1 UIHOOPMALIUJA,
HAPEJIBOJJABHU TOH

3. 3AJEJJHUYKU CE JOJIA3U 10
OBPA3JIOXKEBA V¥V TOJIEPAHTHOJ U
ITPUJATHOJ ATMOC®EPH,

* YBAXABA CE BUIIE UJAEJA 1
IIPEJIJIOTA

JOMUHAIIUJA JEAHOCMJEPHUX NUHO®OPMAILIUJA

4. BUIHECMJEPHOCT NH®OPMAILIUJA,
BUXOBA U3MJEHJBUBOCT,
HACTABHUK YBAXABA I[IPE/IJIOT'E
YYEHHKA

AYTOPUTET HACTABHUKA CE I'PAJI HA HAPE/IBY,
KA3HAMA, CJIABUM OLJEHAMA

*OCJIAIbA CE HA AYTOPUTET, [IPUJETU, U3A3MBA
HE3AJIOBOJLCTBO

5. AYTOPUTET CE I'PAJI1 HA
CAPAIBbM, UHTEPAKTHBHOM YYEBY,
MHULIMJATHBU

*I'PAIV TIOBJEPELE, PEJTAKCHPA,
TIOAPXKABA

YYUEHUIIN CY OAbOJHU ITPEMA HACTABU, YECTO
3AY3UMAJY IIOMUPJbUB CTAB -PABHOAYIIHU CY,
HNMAJY OCJERAJ MAKE BPMJEJJHOCTU

6. HACTABHUIIM 1 YUEHUILIU CY
OJIEKCUBUJIHWIN, TOJIEPAHTHWIN,
NCKA3YJY BERE MEBYCOBEHO
PASYMUJEBAE, PABHOLIIIAPBHUIU
O/IHOC

YUYEHULIM UMAJY MABBE CAMOCTAJIHOCTH,
*HE ITIPUMJERVIJE KPEATUBHOCT
CJIABMIN JE OCJERAJ I'PYIIHE [TPUITATHOCTU

7. CBAKO UIMA MOT'YRHOCT JIA
MTO3UTUBHO JUEJIYJE V OJUEJLEILY
JEP JIAJE TIPEJUIOTE, VYECTBYJE ¥V
BPEIHOBATY,

*[TOJICTUYE,

* JAUA OCJERAJ TPYITHE
[IPUTIAJTHOCTHU

CMATPA 1A YCJIOBU 3A PAJI HUCY BbEI'OBA BPUTA

8. CTBAPA IIOBOJBHE YCJIOBE 3A
PAJI, MOTUBUIILIE JIPYT'E

KPUTHKYIJE, OKPUBJBYJE

9. ONAJE ITPU3HAIE, UCITPABJbA
I'PEHIKE

10.

HE VJIA3U ¥V YYEHUKOB ,,CBUJET KBAJIUTETA*

10. VIIA3U Y YYEHHUKOB CBUJET
KBAJIMTETA

HACTABHUK JE ,, KPEATOP, AJI
IIPUXBATA U U34A30BE U 34AJEJHUYKHU
UX VIPABYJE

KO JE I'VBUTHHK A KO JOBUTHUK?

HE IIOCTABJBA CE OBO ITMTAKE!

3AKJbYYAK: JEMOKPATHIJA JE CTUJI XXMBJBEWA - LI1Jb JE JOT'OBOPHA HACTABA!
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Y ITOJIMCY JE CBAKU TTPABDAHUH MOTAO JIA YBE V BIIAAY U CBE ITNTA!

{mp oBakBe HAcTaBe je J1a ce YUCHUIIM OCIOCO0JhaBajy 3a pjeliaBame Mpodiema, 3a capaamy ca
JpYTHMa, 32 caMOCTaTHOCT. KOHKpeTHO, ako ce paad O TPUMjeHH OBE HACTaBe, OJJHOCHO HHCHO]
peanu3anuju PeCIOHCHOIHOM HACTABOM, TO IOApA3yMHjeBa HAJIpHje Aa C€ YUCHHUIIUMA ITOHYIH
aZieKBaTaH n300p (BUIIIE BapHjaHTH) KOJOM METOIOM HJIH OOJIMKOM pajia OHHU KeJle Ja Ce peaian3yje Ta
HacTaBHA jeMMHMIIA. 300T TOTa, OBJjE, IT0 y30py HA HWHOBHpAI-E HACTABE KOj€ j€ 1a0 y CBOjOj KIbH3H
pod. mp Mune Mnwh, gajemo mpumjep peanu3aliije HacTaBHE jeIUHUIIE.

Ja Ou ycnjemHocT y peanu3anyjy yaca Ouia KBaJIMTETHH]a, TIPe/l HACTaBHUKA CE ITOCTABJbajy JIBHUje
(ha3e aKTUBHOCTH: MIPBa, MPUNPEMHA (U3paja MMCMEHE IPUIIPEME) U Apyra peainsaluja Jaca.

1. U3PAJIA IMCMEHE INPUIIPEME

[Ipunpemamy HacTaBHHKa HCTOpHje MHOTHM MeToanyapu-ucropumuapu (Jlazap Pakwh, 3matmbop
[lonmoBuh, Mapuja Bpberuh, Xpsoje MarkoBuh, Mwurytua IlepoBuh, [lymko Bpamemesuh,
Munenko MunaannoBuh) U3 panuje reHepanyje, kao u naHamme (Miagen Bunortujesuh, Panko
ITejuh, Mwman Jlazuh, Pagenka KomakoBuh, busbana CrojanoBuh, borossyo Jlazapesuh, busbana
[Humynosuh-benumn, bpanko benumn, dyman Byjuuuh, [paruna Kossanun) naBanu cy usy3eTHy
naxmy. Mp Munytus [lepoBuh y cBojoj kmu3n ,,Meronuka HacTaBe uctopuje’, 3aBoz 3a ylIOeHUKe
1 HacTaBHA cpeAcTBa, beorpax 1995. roa. Ha ctp. 141 mume: “Ako je HACTaBHUK HUCTOpHje T0OPO
M3paano 00aHu (TOAUIIEBGH) U OTIEPaTUBHU (MjE€CEUHH ) TUIaH, OMHOCHO TEMAaTCKH IUIaH paja, i ako
je MPOy4Ho CTPyYHE U METOIMYKE MPOOIeMe Be3aHe 3a CBaKy HACTABHY TEMY, OHJIA j€ YPaIHO BEITHKH
[10Ca0 BE3aH 32 CTPYYHY M METOIUYKY IPUIIPEMY 3a Hac.

[lox ctpyunom mpumpemom llepoBuh moapasymmjeBa ,,IpuIIpeMy cajpkaja HACTaBHE jEIMHUIIE
KOja je M3NIOKeHa Y YIOCHHKY, KOHCYITOBamkE MUpPEe JTUTEpaType, Boaehu pauyHa o ICHXOPU3HIKUM
MoryhHocTrMa yueHuka. Jpyru ano npunpeme jecte JuIakTHIKO-METOANYKa Npunpema (yTBphuBame
LUJbEBA, O0MMa U TyOMHE TpajuBa, Be3¢ ca IPyruM IpaJiBOM M CTPYKType daca) “3aBHUCHO J1a JIU Ce
panu Ha TpaJULMOHANAH HAaYMH WM METojaMa MHTepakTHBHE HacTae“. Tpehu nuo 3acTaBHHUKOBE
MIpUIIPEME je TEXHUYKA MIPUIIpeMa, Koja MpecTaBba M300p HACTABHUX CPEACTaBa.

3a npuMjeHy pecrioHCHOMIIHE HACTaBe Y UCTOPHjH, IPENOopydyjeMO KOMOMHAIM]Y MECcaHe TIPUIIpeMe
npod. ap Munera Mnuha npukazany y HaBeJeHO] KibU3U Ha cTpaHu 188, Kao u mucaHy NMpHUIIpeMy
pod. ap [parossyba Kprere, o0jaBibeny y 300puuky 0p. 3, PI13 bamwa Jlyka Ha cTp. 9 1o HacJIoBOM
“lHTepakTHBHA HacTaBa Ka0 JUJIAKTHYKU MOJIENI OpraHu3allije BaCIIMTHO-00pa30BHOT paja’.

MOIEJI PAANOHNIE — UHTEPAKTUBHA HACTABA
CLIEHAPHO — [TPUITPEMA 3A OBPAJTY HACTABHE JEJIVHUILIE

Y Moneny-cuieHapujy - Ilucmene mpumpeme 3a oOpaay HAcTaBHE jEIUHUIE  WHTEPAKTUBHOM
HacTaBOM, aKTUBHOCTH c¢ nujelic Ha 1. AKTUBHOCTH HACTaBHUKA U 2. AKTUBHOCTH YUCHUKA.

1. AKTUBHOCTHU HACTABHUKA

AKTHBHOCTH HAaCTaBHMKa 3acHUBajy ce Ha u3yuaBamwy HIIII (Temarcke obnactu onpelene HacTaBHe
jeAMHUIIE ¥ U3paay MMCMEHE IpUIpeMe 3a opranusaunujy 4aca). OcHoBy 3a u3paay lIpunpeme unHu
HIIII 3a ocHOBHY LIKONY KOjH j€ AW3ajHUpaH Tako Ja CaAp>KUd TeMarcke OONacTH U OpHjeHTALOHE
HACTaBHE jeJUHUIIE, 3aTUM NpenBuljeH Opoj yacoBa, UCXOJE, CMjepHHILE 32 HACTaBHUKE (HacTaBHE
Metone u obnuke paxa). Y HIIII 3a mectn paspen ocHOBHE IIKoJie, HAcTaBHA jeAuHUNA ,Jllojam
MPOIUIOCTH U BPEMEHA, HCTOPHja Kao HayKa* Hanasu ce y ckiony Teme O6poj 1 mox HaciaoBoM “YBoa
y ucropujy. HactaBHuM mporpamom mpeasuleHo je 1a ce oBa TemMa peanu3syje MyTeM JBUje HacTaBHe
jenunuue. [IpBa HactaBHa jenunnua riacu: “Ilojam nponiocTy U BpeMeHa, UCTOpHja Kao HayKa‘* JOK
npyra riacu: “Pauyname Bpemena™. 3a oBy Temy npeaBubena cy 3 daca (2 HOBoOr rpaauBa u | yac
yrBphuBama). [Ipeasulenu cy ogpelheHn ncxonm u cMjepHHLE 3a HACTABHUKE, LITO j€ BUIJHHBO M3
Tabeie.
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YYEHUK KE BUTU CIIOCOBAH HA: AEOMHUUIE UCTOPUJY KAO HAVKY, PASYMUIE
IIOJAM BPEMEHA U IIPOHUIOCTH, OBJACHU WCTOPUICKE W3BOPE, OBJACHU
PAYYHABE BPEMEHA, OBJACHU NUCTOPUJCKY ITEPUOAN3ALINTY

VBun y oBako mpezactaBibeH u3Bog u3 HIIIl yka3yje Ha OutHe HOBHHE y omHOCy Ha ctapu HIIII,
noce6Ho mrro oBaj HIIII campsku Heke pyOprke Koje y IPETXOTHOM HUCY YOTIIIITE OMiIe/MCXOIN 3HAMmA,
CMjepHUIIE 3a HACTaBHUKE (HACTAaBHE METOIE M OONHIM pama) Koje Cy BPJIO MPEIU3HE U YBEITUKO
MMOMa)XKy HACTaBHUKY Y IPHUIIPEMH U OpPTaHM3aIlMj! Jaca.

1.1. TPUITPEMAIBE ITPOJEKTA - MU3PAJIA KOHIIEIIINJE TTPUTTPEME
@ TIIKOTA. ...

¢ HaCTaBHUK.......cccceevveienieeniieiennn,

¢ Pazpen u ogjespeme: VI

¢ Hacrasuu npenmer: Mcropuja

¢ HacraBHa Tema: YBox y HCTOPH]jY

¢ HacraBHa jenununa: [Tojam nponuiocTy u BpeMeHa, UCTOpHUja Kao HayKa

1.2. HIMJBEBU HACTABHOI" PAJIA
IlmpeBn HacTaBHOT pama n3Boze ce w3 HIIII 3a HaBeneHy TeMy, Te UX je MOTpeOHO aHaIU3UpaTH.

1.2.1.0IIIITHU HUJBEBU (13 HIIIT)

Hajnpuje je norpebno ananusuparu OIIIITE unssese xoju ce nanaze y HIII 3a Mctopujy, onadbparu
OHE KOjH Cy OTpeOHU. 3aT0 je HEOIXOIHO Jia ce 00paTu maKma Ha uMeHoBaHe muibeBe y HITIT 3a VI
paspen:

¢ /12 YYCHHIIN OBJIa/1a)y OCHOBHUM ITI0jMOBHMA M YHE-EHHUIIAMA O Pa3BO]jy JbYICKOT IPYIITBA
4 11a cxBaTe [0jaM BpeMeHa
¢ 112 pa3BHjajy CIIOCOOHOCT CAaMOCTAITHOT paja, paja y mapy W paja y rpyIu.

1.2.2.II0OCEBHU IUJBEBU 3A OBY TEMY
[Noce6nn mbeBu cy naru y HIII y xomonu MCXO/U.

1.3. ObJIMLIU HACTABHOI PAJIA

OO6mmum HactaBHOTr pana npousmnaze u3 HIII mro ce Buam Ha crp. 212. HIIII (HacraBHUKY ce
ocTaBJba MOTYRHOCT J1a 3aBUCHO O] HACTABHE jeIMHUIIC TPUM]jEHYje OHE O0JIMKeE 3a Koje cMmarpa ja he
UMaTH HajooJpH edekar). YueHnnnma hemo noHynuTu paznnuurte oOauKe HacTaBe (PpOHTAIHH, paj
y TaHAeMy, TPYIIHU OOJIMK, MHAWBUAYaIN30BaHy HACTaBY, HACTABY Pa3JIMUUTHX HUBOA CIOKEHOCTH U
ci.). [log mpeTrnocTaBkoM Ja ¢y y4eHUIM W3BPIIWIM W300p y cmucity kpahe ynorpede GpoHTamHOT
pana (y yBOAY M 3aBpPIIHUM KOMEHTapHMa), a 3a MPETeXXHY yHoTpeOy rpymHOr oOiHKa, OHAa je
HEOMXO/HO Ja Ce U3BpIIE CBE MPUIPEME 3a TakaB paj (MPUIIPEMUTH MOTpedaH MaTepHjaj, BULjETH
OKO (popMHpamsa rpyra, mojjelie 3ajaraka, u3BjeliTaBama, pajia y Ipymnu 1 CIL.).

1.4. HACTABHE METOJIE

3aBUCHO Of] yCIIOBa IIKOJIe, HacTaBHUK he xopuctutn oHe Metone (mpensulene HIIII) koje cy my
HajITOBOJBHUjE Y KOHCYNTarHjama ca yuenuimMa: MI1 — merona npenaBama, MP - MmeToma pa3roBopa,
MPT - metona panma Ha Tekcty, JIEM - memonctpammja, MWJI - miryctpanwmja, /| - MeToma auckycuje,
WY — uATepakTHBHO yUeHe U npyre. KoHcynTyjeMo ce ca ydeHuIIMMa OKo n300pa MEeToa U OBIje Y
MIPUTIPEMH MTPETIOCTaBIHAMO Ja C€ YICHHIM (HAaKOH BHUIIIE MMOHY)EHUX MEeToNa) OTydyjy 3a jeTHy O
METOJIa MHTEPAKTUBHE HACTABE, OJIHOCHO 32 MOJICT PECIIOHCHOMITHE HACTABE.
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1.5. HACTABHA CPEJACTBA

VY HIII y py6punn CMJEPHULIE 3a nactaBHuKe, npenBuleHa je ynorpeda ageKBaTHUX HACTABHUX
Cpe/cTaBa, HACTaBHUK CE ONpejjesbyje 3a OHA HACcTaBHA CPEACTBA Koja Cy My Ha pacmoiaramy. 3a
4acoBE MHTEPAKTHBHE HACTaBE MPENOPYUJbUBO j€ 1a CE KOPUCTE CPEACTBA KOja ce HaJla3e y OKPYKewYy
yueHHKa: OMOIHOTeH, MYy3€]jy, apXHBY, HJIM aKO JI0 HICTUX MOKe Ja ce ol)e myTeM caKkyIbama rpahe,
Wntepuera u ci. (ap Aparospyo Kpuera, ucto, ctp 19).

3a OBy HACTaBHY jeAMHUILY MOTPEOHO je Ja ce MpHUIpeMe afeKBaTHU CIJIajI0oBH (HACJIOB, 3a/Ialld 3a
rpyme, CIMKe, KapTe U TEKCTOBH).

1.6. POPMVJIMCABE TE3A - KIbYUHUX OAPEJHULIA ITPEMA HITII-UCXOJAVMA

Ja Ou HacTaBHUK UMao TpeJl COOOM LiMjeNly HAcTaBHY jeAMHUILY, MTOTpeOHO je na ¢popmynmiie TESE
- 1a o1Boju OMTHO 01 HeOMTHOT. 32 0BO he kopuctutn Mcxone koju cy HaBenenu y nocrojehem HITIL.
VY 0BOj mpunpeMH HaBEICHU UCXOIU Ce MPETBapajy y MuTama 3a rpyre.

2. AKTUBHOCTH YYEHUKA:
2.1. ITPUITPEMA TIPEJIJIOTA PAIHUX I'PYIIA

WuTepakTBHA HacTaBa INpeaBuba pasnuuuTe OONMKE paga: paja y TaHAEMY, IPYIH H CII., HACTABHUK
MOXe J1a Gopmupa rpyne, a 100po je ako ce M caMM YUYCHHUIHN YKJbY4yjy y OBaj AMO aKTHBHOCTH.
(HacraBauk he mpemnoxutn onpeleHe BapujaHTe pajia, yka3aTh Ha HOBU OONHK (pecrOHCHOMITHA
HACTaBa) M YBOKUTH YUCHHYKE 3aXTjEBE.

2.2. ITIPUTIPEMA YUEHUKA

VYV oBoj a3u paga HaCTaBHUK Jaje YIYTCTBA O pajy, YIO3HAje YICHHKE ca CYIITHHOM 3a/JaTka,
nujenn pedepeHTHE MaTepujalie, ykadyje Ha Kopuimheme cpeicTaBa y KaOWHeETY, onpehyje Bpujeme
pana, ykasyje Ha u300p U YIIOTY U3BjeCTHIIAIA.

2.3. DA3A PEAJIM3ALMIE yuennukor pana 15-20 MuHyTa, HACTABHUK j€ CapaAHUK U KOOPAWHATOP,
KOHCYJITAHT.

2.4. ®A3A TTIPESEHTALIMIE

VYHampujen ce yTBphyje pedociMjen Hpe3eHTauuje IMOjeJuHLa, TaHAeMa WIA Tpyle, YYCHULH
MPE3CHTYjy JOKa3Hy rpal)y, oHako Kako cy ce poroopwid. [IperxomHo cy cBU ydeHHUHU (rpyre)
MIPUIIPEMUIIE OJITOBOPE Ha ITOCTABJbEHA UTAbA U 3aj6AHUYKH Cy C€ IOTOBOPHIIHN KO he mpe3eHToBary.
Tpeba ykazaTu Ha pazIMYUTOCT OATOBOPA, Ja JIM MX je MpUXBaTHIA IPyla, WM je YYCHHK OCTao
IIPU CBOjUM JOKa3uMa, HACTAaBHMK BOJM M IOJCTHYE paclpaBy, cyuejbaBa apryMeHTE, yKasyje Ha
KOHTPOBEP3HE apryMeHTe. Y MHTEpaKTHBHO] (PECIIOHCUOMIIHO]) HACTABU OBO j€ BPJIO 3HayajHa (asa,
jep omoryhaBa y4eHHUIIMA J1a HICKaXy CBOje CTAaBOBE M MUILIJbCHA .

3. ®A3A EBAJIYALIUJE

VY 0Boj ¢a3u paga Kpo3 pacupaBy AajeMo OLjeHy OBAaKBOI HayMHA paja 3a HOjeAMHLA WM TPYILY,
3a nujesn paspen. HacraBHUK mopydaBa yUEHUKE Yy KPUTHUKOM BpPEAHOBaY, yKasyje UM J1a U Of
BUXOBOI MUIIUBEH:A M JONIPUHOCA y BAaJOPU3aLUjH Pe3yaTaTra 3aBHCH CBEYKYIIHA yCIIjEIHOCT Yaca,
a 1 00raTCTBO CTEUCHOT 3HaMa, jep Cy C€ M OHU OJTYYMIIM 33 OBAaKaB pajl.
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Razvijanje ucenickih vjeStina i sposobnosti historijskog
razmiSljanja kroz sadrzaje udzbenika historije/istorije/
povijesti u Bosni i Hercegovini

Edis Dervisagic¢
Cilj nastave historije zasnovane na razvijanju ucenickih vjesStina

KoriStenjem raznovrsnog historijskog materijala - izvora (slika, grafikona, karikatura, tekstova, ...)
nastavnici razvijaju razlicite vjestine kod ucenika: analiza, tumacenje (empatija, perspektivnost, za-
uzimanje stava), vrednovanje (evaluacija), biljezenje (sinteza).

Razvijanjem ucenickih analitickih i interpretativnih vjestina i sposobnosti historijskog razmisljanja uc¢enik
se osposobljava da steCene vjeStine prenosi 1 na druge oblasti, odnosno da sti¢e sposobnost kritickog
razmisljanja. lako nije upitno koliki je kvalitet u nastavi historije nacinjen uvodenjem metoda ucenja zas-
novanih na razvoju vjestina, postavlja se pitanje kako uskladiti tri osnovna elementa ucenja historije:

¢ usvajanje znanja (predstavljanje sadrzaja),
¢ razvoj sposobnosti kriticke analize, tumacenja i ocjenjivanja historijskih dokaza (vjestina),
¢ razvijanja osjecaja za historiju.

Prema R. Stradlingu neki od ciljeva koje pred sebe postavlja pristup nastavi iz historije zasnovan na
razvoju ucenickih vjestina jesu da kod ucenika razviju sljede¢e sposobnosti:

¢ da su u stanju formulirati relevantna pitanja,
¢ da ispituju historijsko pitanje ili problem i ukazu na mogu¢i tok istrazivanja,
¢ da budu u stanju ispitati izvor informacija,

¢ da su u stanju prepoznati vlastiti ugao gledanja, pristranost i predrasude i uzeti ih u obzir kod
tumacenja izvora,

¢ da koriste izvore da bi identificirali relevantne informacije, koje ¢e im pomo¢i da odgovore na
pitanja,

¢ da informaciju o odredenom dogadaju ili situaciji sloze u slijed (Sta se prvo desilo, §ta se desilo
kasnije, Sta se desavalo u isto vrijeme...),

¢ da informacije smjeste u kontekst, tako $to ¢e ih povezati s informacijama koje o nekom periodu
ve¢ znaju, ili sa nekim paralelnim dogadajem...,

¢ da materijale analiziraju u smislu razgovora i povoda, te da ih poredaju i vrednuju po znacaju,
¢ da izvedu zakljucke o onome Sta se desilo i zasto, te da za svoje zakljuc¢ke navedu razloge,
¢ da na osnovu svoje analize predstave cijelu pricu, bilo usmeno ili pismeno.

Moguénost razvijanja vjestina kod ucenika ovisi o nekoliko faktora medu kojim posebno izdvajamo:

¢ nacin ucenja — nastavne metode (akcent treba biti na aktivnom ucenju, grupnom radu, pristupu
razli¢itim izvorima i multiperspektivnosti).

¢ nastavni plan i program — prenatrpani planovi sa naglaskom na sadrzaj koji se zasniva na
65



hronoloskom izucavanju historije vlastite nacije onemoguc¢avaju kvalitetan pristup poducavanju
vjestina. Nastavni planovi i programi, u zemljama koje su prve pocele uvoditi nove pristupe u
poducavanju nastave historije, ostavljaju nastavnicima prostor da unutar Siroko postavljenih smjer-
nica programa sami odluce Sta ¢e predavati. Takoder u fokus je stavljena i historija drustvenih
kategorija i grupa koje su do tada bile na marginama interesovanja: Zene, siromasni, nacionalne
manjine, djeca, porodice, svakodnevni Zivot...

¢ udzbenici — da bi se pristupilo organizaciji ¢asa zasnovanom na razvoju ucenickih vjestina, nas-
tavnoj jedinici ili temi treba pristupiti iz mnostva perspektiva Sto zahtijeva sadrzajniji udzbenik, sa
vecim brojem stranica ili historijskom ¢itankom kao pomoénim nastavnim sredstvom. Ogranicenja
na ovom polju se javljaju u vidu prostora i troSkova Stampanja, kao i u jo§ nekim oblicima ¢emu
¢emo viSe paznje posvetiti u nastavku.

Zasto razvijati vjestine?
Tradicionalni pristup obrazovanju iz historije u $kolama se bazirao na:
4 prenosenju znanja,
¢ dominaciji politicke historije,
¢ usmjerenosti na dogadaje i licnosti,
¢ izradi nastavnih planova i programa sa naglaskom na hronoloski pregled nacionalne historije,
¢ predstavljanju nacionalne historije kao historije najvece nacionalne grupacije.

Pocetkom osamdesetih godine proslog stoljeca u zemljama zapadne i sjeverne Evrope se, pod izrazom
“multiperspektivnosti”, javlja novi pristup izuCavanju historije. Ovaj pristup ’nove historije”, iako
ne negira vaznost hronologije i historijskog znanja, imao je za cilj uspostavljanje vece ravnoteze u
nastavi iz historije izmedu predavanja o proslosti i omogucavanja ucenicima da razvijaju vjestine.
Na ovaj nacin u ucionicama je veci akcenat dat na savladavanje analize, tumacenja, vrednovanja i
biljezenja dokaza pribavljenih iz raznih primarnih i sekundarnih izvora. Dakle, pred nastavnike his-
torije se postavio zadatak da uc¢enike nauce da misle historijski. Time su oni sticali vjestine koje su im
ostajale za Citav zivot — razvijali su sposobnost kritickog razmisljanja.

Ovakav pristup izu¢avanja historije u Skolama vremenom je stekao sve veci broj pobornika iz neko-
liko razloga:

¢ saznanja da se u proslosti nastava iz historije precesto izvodila iz monokulturalne, etnocentricne i
iskljucive perspektive (ovakav pristup dominirao je i kod pristupa izucavanju akademske historije),

4 jacanja svijesti o potrebi pripreme mladih ljudi za Zivot u svijetu kojeg karakterizira etnicka, kul-
turna, jezicka i vjerska razlicitost.

Savremene politicke, drustvene i ekonomske tendencije u Evropi, koje su svoj odraz nasle u Sirenju
Evropske unije ¢ime je stanovniStvo Evrope postalo u jo§ ve¢oj mjeri kulturno i etnicki razlicito,
potvrduju opravdanost uvodenja novog pristupa izuc¢avanju historije.

Da bi ovaj metod historijskog izucavanja bio primjenjiv u zemljama u tranziciji bilo je neophodno
izvrsiti reformu nastavnih planova i programa iz historije. S obzirom na politicka desavanja u bivsoj
Jugoslaviji, a posebno na ratna stradanja u Bosni i Hercegovini u razdoblju 1992-1995, te specificnosti
njenog unutrasnjeg uredenja nakon Dejtonskog mirovnog sporazuma, primijeniti pristup tzv. «nove
historije» u $kolama u Bosni i Hercegovini znacilo je ne samo revidirati nastavne planove i programe,
nego i dati novi pravac nastavnim pristupima, odnosno inkorporirati izvore koji odrazavaju razlicite
poglede, predstaviti suprotna tumacenja istih dogadaja, baviti se kontroverznim i osjetljivim temama
u multinacionalnom i multikulturalnom bosanskohercegovackom drustvu, te prikazati odnose sa sus-
jednim zemljama a pri tome ne povecati animozitet i ksenofobiju.
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To su izazovi pred kojima se nasla historijska struka u Bosni i Hercegovini u razdoblju od 1995.
godine do danas, a nacin prevazilazenja problema i razli¢itih tumacenja, kako historijskih dogadaja
u daljoj ili novijoj povijesti, tako i pristupa u nastavi historije, odnosno rezultati koji su na ovom
planu ostvareni, predstavljaju posebno pitanje koje nije predmet ove teme. Medutim, ve¢ naglasenim
kvalitetama novog nacina izucavanja historije treba dodati i one koji su navedeni u smjernicama za
pisanje i ocjenu udzbenika historije za osnovne i srednje Skole u Bosni i Hercegovini iz aprila 2005.
godine, a koje, iako imaju globalni karakter, u bosanskohercegovackim okvirima nose posebnu tezinu
i dobivaju na vaznosti.

Neki problemi u uvodenju novog pristupa poducavanja historije u Bosni i
Hercegovini

Problemi i ograni¢enja u uvodenju novog pristupa u poducavanju historije u Bosni i Hercegovini se
javljaju u razli¢itim oblicima.

Nastavni planovi i programi iz historije jo$ uvijek su prenatrpani sadrzajima, a od nastavnika se trazi da
obrade veliki broj nastavnih jedinica u relativno kratkom vremenu. Ovaj problem je posebno izrazen
u srednjim Skolama. Nastavni planovi ne sadrze fleksibilnost koja je neophodna kako bi se osigurala
veca obuhvacenost socijalnih kategorija, manjina, svakodnevnog Zivota, odnosno sadrzaja na osnovu
kojih bi uvodenje multiperspektivnosti u nastavu, a time i razvijanje vjestina kod ucenika, bazirano
na izuCavanju odnosa izmedu ovih razli¢itih grupa sa razli¢itim perspektivama i iskustvima, bilo pot-
puno. Nastavne planove i programe bi trebalo preurediti tako da se nastavnicima da mogucnost da
njihovim provodenjem nauce ucenike da analiziraju i tumace razli¢ite i oprecne historijske dogadaje.

Trenutno vaze¢i nastavni planovi i programi, kako u Federaciji Bosne i Hercegovine tako i u Repub-
lici Srpskoj, baziraju se na sadrzaju predstavljenom u formi hronoloskog izucavanja historije drzave i
ne ostavljaju mnogo prostora za integraciju ucenja zasnovanog na vjestinama u nastavni proces. Zato
predstavljaju veliku ko¢nicu uvodenju novog nacina izucavanja historije u skole, te bi nadlezna mini-
starstva ovom pitanju trebala posvetiti znatno vecu paznju.

Potencijalno ograni¢enje predstavljaju i udzbenici iz historije koji su trenutno u upotrebi. Naime, oni
su radeni na osnovu vazecih nastavnih planova i programa, te u prvom redu daju hronoloski prikaz
historijskih dogadaja i nastoje obavezno ponuditi $to potpuniju sliku svakog od njih. Pred autore
udzbenika se postavljaju ograni¢enja vezana za troSkove Stampanja i kupovnu mo¢ gradana. Zato su
historijski izvori u udzbenicima malobrojni, citati iz njih kratki, a ilustrativni materijal uglavnom prati
tekst i sluzi za potkrepljivanje autorovih teza. Stoga oni daju vrlo malu moguénost primjene ucenja
zasnovanog na razvoju vjestina.

Ostala ograni¢enja javljaju se u vidu velikog broja uc¢enika u odjeljenjima (maksimalan broj u¢enika
predviden vaze¢im pedagoskim standardima smanjuje mogucnost za uvodenje novih metoda ucenja),
sami uvjeti rada u Skolama u Bosni i Hercegovini koji su daleko od savremene nastavne tehnologije,
a jos§ uvijek veliki broj Skola nema obezbijedene ni najneophodnije uvjete kao $to su prostor, kadar,
inventar, i sl.

Ogranicenje se javlja i u obliku nedostatka prirucne literature, te nedovoljne osposobljenosti samog
nastavnog kadra za realizaciju nastavnog procesa zasnovanog na razvoju ucenickih vjestina.

Navedeni problemi u uvodenju novog pristupa poduc¢avanja historije u Bosni i Hercegovini su dubljeg
karaktera i zahtijevaju $iri drustveni angazman, ali inicijatori i pokretacka snaga promjena svakako
trebaju biti nastavnici historije.

Primjeri nastave zasnovane na razvijanju ucenickih vjestina primjenom postoje¢ih udzbenika historije
u BiH

lako je ranije naglaseno da trenutno vazeci udzbenici historije u BiH, zbog prenatrpanosti sadrzajima
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i ograni¢enjima vezanim za prostor i troSkove, ne daju puno mogucnosti za razvoj uc¢enja zasnovanog
na vjestinama, to ne znaci da ovakav oblik nastavnog procesa nije moguce bar djelomi¢no primijeniti.
Naprotiv, odredene nastavne jedinice se, uz kvalitetnu pripremu nastavnika, mogu obraditi novom
metodom ucenja. Drugi dio ove prezentacije donosi prijedlog obrade nekih nastavnih tema primjenom
metode ucenja zasnovanog na razvoju ucenickih vjestina.

Najces¢i materijali u udzbenicima, na osnovu kojih mozemo razvijati vjestine kod uc¢enika, su fotograf-
ije, historijske karikature i ilustracije te pisani historijski izvori. lako su trenutno vazec¢i udzbenici u
BiH bazirani na prenoSenju znanja te u njima dominira glavni tekst a izvori sluze uglavnom za potkre-
pljivanje autorovih teza, ipak je na osnovu njihovih sadrzaja moguce casove historije u vecoj ili manjoj
mjeri koncipirati tako da se oni orijentiraju na razvijanje vjestina. Naime, nastavnik moze pripremiti
¢as tako da njegove pojedine dijelove posveti analizi i tumacenju znacajnih izvora o dogadajima koji
su tema ¢asa. Moguce je jednostavno uzeti fotografije, karikature, ilustracije ili pisane izvore date u
udzbenicima i pomo¢i uc¢enicima da ih analiziraju, a ne samo ih tretirati kao ilustraciju uz tekst.

Primjer 1.

U udzbeniku autora Z. Sehi¢, Zvjezdana Mar¢i¢-Matoovi¢, Historija za osmi razred osnovne kole,
Sarajevo Publishing, Sarajevo 2003, uz nastavnu jedinicu Privredni razvoj svijeta izmedu dva rata
date su Cetiri fotografije. Metodom grupnog rada ili radom u parovima nastavnik bi mogao analizirati
predocene historijske izvore i to pomocu pitanja svrstanih u nekoliko grupa:

¢ opis,

¢ tumacenje i zakljucci,

¢ veze s ranije naucenim,

¢ otkrivanje praznina u dokazima,

¢ identificiranje izvora dodatnih informacija.

Isto bi se moglo primijeniti i na svaku drugu vrstu izvora, ukljucujuéi i pisane izvore. Razmotrimo
date fotografije!

Izvor 1 Izvor 2

Izvor 3
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Ucenicima se moZe postaviti set pitanja:
1. Opisite ljude i dogadaje koji su prikazani.
2. Ko su ovi ljudi?
3. Sta vidite u pozadini?
4. Sta mislite da se na ovoj fotografiji desava?
Kada mislite da je ova fotografija nastala (godina, period, dogadaj)?
5.Koje je doba godine?
6. Gdje je fotografija nastala?
7. Dali je spontana ili se za nju poziralo?

Ili konkretno za izvor broj 4:

1. Sta prikazuje fotografija?

2. Kada mislite da je ova fotografija nastala?

3. Kakve zaklju¢ke mozete ste¢i na osnovu prethodnih odgovora?
Na postavljena pitanja mogu se nadovezati i sljedeca:

¢ Poznajete 1i ostale historijske izvore koji bi vam pomogli da provjerite svoje zakljucke o ovoj
fotografiji?

¢ Sta ste do sada nau¢ili o dogadajima koje opisuju navedene fotografije?
¢ Pokrecu li fotografije bilo kakva pitanja na koja biste Zeljeli dobiti odgovor?
Primjer 2.

Razmotrimo izvore date uz nastavnu jedinicu Put u Drugi svjetski rat (isti udzbenik)!
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Ako bismo se vratili na ranije formulirana pitanja, uo¢ili bismo sljedece:
1. Predstavljene fotografije se lako mogu povezati sa drugim izvorima i dokazima,

2. Dovode u pitanje konvencionalna pitanja i ocekivanja ucenika i pretpostavke koje se podrazu-
mijevaju — stereotipna videnja,

3. Predstavljaju neke kontradikcije i dvosmislenosti, koje treba objasniti i istraziti,
4. Otvaraju pitanja koja je moguce objasniti samo razmatranjem drugih izvora.

Istina, autor uz navedene izvore nije navodio neka od predlozenih pitanja, ali to ne umanjuje vrijed-
nost predocenih izvora. Oc¢igledno je da, ukoliko se posmatraju u predstavljenom kontekstu, ovi izvori
(konkretno koristene fotografije) mogu posluziti za razvijanje vjestina kod ucenika. Pogotovo, izvori
navedeni u drugom primjeru ispunjavaju zahtjeve novih oblika nastave zasnovane na vjestinama. Oni
omogucéavaju vjezbanje historijske empatije. Mozemo traziti od ucenika da gledaju dalje od svojih
gledista ili gledista svoje drustvene, kulturne ili etni¢ke grupe, spola ili nacionalnosti. Na taj na¢in
oni trebaju razumjeti kako drugi vide i shvataju klju¢ne historijske dogadaje. Konkretno — kako su
Austrijanci gledali na njemacki anslus. Nemoguce je traziti od autora da uz sve predstavljene izvore u
udzbenicima navede i pitanja za njihovu analizu. Mogu se postaviti osnovna pitanja na osnovu kojih
ne mozemo vjezbati vjestine, ali koja mogu posluziti kao dobra osnova za razrednu debatu.

Ucenicima treba naglasiti da su u historiji postojali primjeri retusiranja fotografija radi manipulacije
(primjer Staljin — Trocki). Zato pri analizi ucenik treba razmisljati i zaSto je fotograf bio tamo, odnos-
no kakav je njegov motiv?

Isto tako je moguce na osnovu analize historijske karikature dati ucenicima uvid u ono §to su ljudi
mislili u datom periodu, djelotvorno sazeto prikazati neko pitanje (ponekad bolje nego tekstom) ili
njihovim tumacenjem dati moguénost da ucenici povezu karikaturu sa onim $to su od ranije znali o
nekom dogadaju ili osobi. Pitanja koja se mogu koristiti pri analizi karikatura se ne razlikuju mnogo
od onih koja su koristena za analizu historijskih fotografija.

Razmotrimo sljedeée primjere.
Primjer 3.

U nastavnoj jedinici Ujedinjenje Njemacke, autori H. Hadziabdi¢, E. Dervisagi¢, Historija za treéi
razred gimnazije, Sarajevo Publishing, Sarajevo 2003, su dali jednu karikaturu. Nju je moguée anal-
izirati na osnovu sljedecih pitanja:

1. Opisite likove prikazane na karikaturi?

2. Kako su obuceni i Sta rade?

3. Opisite $ta vidite u pozadini a §ta u prvom planu?

4. Provjerite datum i godinu kada je karikatura nastala.
5. Nakoji se dogadaj ili pitanje karikatura odnosi?
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Primjer 4.

U nastavnoj jedinici Versajski mirovni ugovor, u ranije navedenom udzbeniku autora Sehi¢-Matosovic,
dana je karikatura. Nju mozemo analizirati na sljede¢i nacin:

1. Koje je simbole karikaturista koristio?

2. Da li su likovi u karikaturi prikazani pozitivno ili negativno?
3. Sta znate o ovom dogadaju, pitanju ili osobama?

4. Kakav je stav karikaturiste prema temi karikature?

Na neka pitanja je moguée odgovoriti samo na osnovu informacije, bez
nagadanja — pitanje broj 4 u primjeru 3).

Ucenicima treba naglasiti da karikaturisti obi¢no nude svoje misljenje, u
velikoj mjeri se oslanjaju na pretjerivanje i karikiranje. Imaju¢i ovo na
umu ucenici ¢e potpunije razumjeti karikature.

Kod koristenja pisanih izvora ucenici moraju znati praviti razliku izmedu primarnih i sekundarnih iz-
vora. Pod primarnim izvorima podrazumijevaju se osnovni dokazi, dok sekundarni predstavljaju pis-
anje 1 refleksiju historicara, posmatraca, novinara... Medutim, izvori mogu predstavljati i mjeSavinu
primarnih i sekundarnih izvora. Npr. autobiografije politi¢ara, koje opisuju dogadaje u kojima je autor
li¢no sudjelovao, su u principu primarni izvori, ali ako su nastale godinama nakon opisanih dogadaja
s ciljem samoopravdanja ili liéne promocije onda predstavljaju sekundarni izvor. Bez obzira na vrstu
pisanog izvora moguce ih je ocijeniti na osnovu pitanja:

1. Ko ih je napisao i zasto?

2. U kojoj mjeri je autor nepristran?

3. Zakoga je dokument napisan i zasto?

4. Odakle su dosle informacije i kako se do njih doslo?

5. Dalije izvor konzistentan sa drugim koji se odnose na istu temu?
Primjer 5.

U udzbeniku autora D. Miki¢, D. Gavrilovié, Istorija za tre¢i razred gimnazije opSteg i drustveno-
jezickog smjera, Srpsko Sarajevo 2002, uz nastavnu jedinicu Evropa poslije francuske revolucije
1789. godine, stoje pisani izvori.

Njihovoj analizi moguce je pristupiti na sljedeci nacin:
1. Koja su glavna pitanja koja autor spominje?
2. Sadrzi li izvor rijeci koje na razumijete?
3. Jeli ovo primarni ili sekundarni izvor?
4. Smatrate li da je to pouzdan opis stvarnog dogadaja?
5. Stanam izvor kaZe o pi§¢evom stajalistu?

Ovo su neki primjeri nac¢ina razvijanja ucenickih vjestina pomocu sadrzaja postojecih udzbenika his-
torije u BiH. Naravno, iste sadrzaje i izvore mozemo iskoristiti i na neki drugi nacin, ali je vazno da
ostvarimo zacrtani cilj — vjeZbanje vjestina. Veliki nedostatak u razvijanju novih metoda ucenja u BiH
predstavlja Cinjenica da postojeci udzbenici oskudijevaju u izvornom materijalu, da se u njima teme

71



ne predstavljaju s aspekta razlicitih perspektiva, da su izvori navedeni fragmentarno, te da su zapos-
tavljene marginalne drustvene kategorije (Zene, radnici, nacionalne manjine...). Takoder, vrlo rijetko
nailazimo na lekcije u kojima su ukljuceni razliciti tipovi historijskih izvora.

Nadamo se da ¢e uoceni nedostaci biti otklonjeni u novim udzbenicima historije, te da ¢e oni uistinu
predstavljati znacajan korak naprijed.

Literatura:
¢ Robert Stradling, Kako predavati istoriju Evrope 20. vijeka, 1zdavastvo Vije¢a Evrope, 2001.

¢ Robert Stradling, Multiperspektivnost u nastavi iz historije, uputstvo za nastavnike, Sarajevo
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Aktivnosti za uCenje i nastavne metode

Peter Gautschi

Cilj nastave iz historije je ucenike osposobiti da uce:
¢ sticati drustveno relevantna znanja iz historije i
¢ ostvarivati kontakt s historijom i s prosloscu.

UcCenici sami moraju Zeljeti ovakvu konfiguraciju znanja i stru¢nosti, moraju to sami uraditi, a iz
tog razloga moraju tokom ¢asa uvjezbavati aktivnosti u¢enja. Da bi osposobili u¢enike da koriste
aktivnosti u¢enja, nastavnici koriste nastavne metode. Praéenje aktivnosti ucenja i nastavnih metoda
fokusira se na pitanje ,.kako* u nastavi iz historije, i to sa dvije strane: prvo, iz ugla ucenika, i drugo, iz
ugla stru¢nog nastavnika. Ucenici uce - obavljaju aktivnosti u¢enja koje im se nude. Nastavnici izvode
nastavu - koriste nastavne metode i nude svoju nastavu.

1. Aktivnosti u¢enja u pet dimenzija

Ucenje je sticanje znanja i sposobnosti na osnovu osmisljenih susreta sa okolinom i sa samim sobom.
Osnovna pitanja su $ta i kako.

Historijsko razmisljanje moze se opisati u jednom modelu: procesi su prikazani kao strelice, proiz-
vodi su kvadrati. Historijsko razmisljanje pocinje kad ucenici svoju paznju fokusirano usmjeravaju
(npr. na osnovu pitanja, zanimanja, zahtjeva) ka historijskom univerzumu, prepoznaju odgovarajuci
materijal iz proSlosti i iz historije (izvori, prikazi). U€enici dalje razvijaju to Sto su prepoznali, tj.
opisuju Cinjenice koje su rekonstruirali iz historijskih svjedoCenja, a time rasvjetljavaju historijsku
stranu datog pitanja. Grade objektivnu analizu. U narednom koraku tumace ono $to je opisano, us-
tanovljavaju veze sa drugim historijskim svjedocenjima, a time ga smjestaju u Siri kontekst uzroka i
posljedica unutar historijskog univerzuma. To im omogucéava da daju ocjenu historije. Kad se to uradi,
ucenici mogu ustanoviti odnos izmedu historijskih ¢injenica i njihovog historijskog znacaja s jedne
strane, i li¢nih ili drustvenih pitanja s druge. Ocjenjuju klasificirana pojedinacna pitanja, pa su nakon
toga u stanju da grade razumijevanje historijskih vrijednosti unutar koncepta savremenih ili buducih,
pojedinacnih ili druStvenih situacija. Vrijednosni sud moze biti polazna tacka za komunikaciju s dru-
gima, moze podstaknuti posebnu paznju pojedinca, ili moze pokrenuti druga pitanja vezana za pricu,
proslost, sadasnjost ili budué¢nost. Ucenici uz to mogu opisati posebne predmete, procese ili histori-
jsko razmisljanje, doprinose¢i tako Sirenju historijskog univerzuma. Historijsko razmisljanje moze
poceti i kad u€enici po¢nu propitivati svoj vrijednosni sud i pokusavati da ga povezati s procjenom. U
odredenoj mjeri, proces uc¢enja moze i¢i i unazad. Time se pokazuje da postoje razlicite vrste i metode
historijskog razmisljanja, te da se cijeli proces rijetko ostvaruje na tako metodican nacin, korak po
korak, kako sam ga ja upravo opisao.

Vjestine potrebne za historijsko razmisljanje mogu se svesti na pet cjelina:
¢ vjestine percepcije: vode do susreta s historijskim svjedocenjima,
¢ vjestine razvijanja: vode do objektivne analize,
¢ vjestine tumacenja: vode do procjene,
¢ vjestine donoSenja suda: vode do vrijednosnog suda,

¢ vjestine predstavljanja: vode do novih historijskih svjedocenja.
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2. Nastavne metode na tri nivoa

Da bi omoguéili aktivnost ucenja kod ucenika, nastavnici (ako su naveli sadrzaj i temu, objasnili
uvjete te definirali i postavili ciljeve) moraju postaviti tri pitanja:

¢ Kako da organiziram ¢as koji planiram? (nivo nastavnog okruzenja);

¢ Koji slijed i kakve naglaske da odaberem unutar odabranog nastavnog okruzenja? (nivo nastav-
nog usmjerenja);

¢ Koje pojedinacne strukturalne elemente da primijenim na ¢as koji organiziram (nivo nastavne
situacije).

Oni koji predaju historiju moraju organizirati nastavno okruzenje, moraju ponuditi usmjerenje ¢asa i
moraju predstaviti nastavnu situaciju. Nastavi iz historije dostupan je Sirok spektar nastavnih okruzenja,
nastavnog usmjerenja i nastavnih situacija. Mnogi od njih nisu ograniceni na historijski sadrzaj i prik-
ladni su za druge predmete.

Odnos izmedu nastavnog okruZenja, nastavnog usmjerenja i nastavne situacije moze se objasniti
analogijom s muzikom. Nastavna situacija u nastavi iz historije odgovara muzi¢kom motivu. To je
kratak, ali znacajan fragment koji sadrzi ne vise od 2 do 6 nota. Nekoliko razli¢itih motiva takve pri-
rode, pazljivo smjestenih u slijed, ¢ine melodiju. Melodija odgovara nastavnom usmjerenju. Nastavno
okruzenje mora odgovarati stvaranju muzicke harmonije. To je 1 nauka i umjetnost istovremenog
postavljanja nekoliko tonova na takav nac¢in da slijed tih harmonija stvara koherentnu cjelinu. Moguce
je odsvirati razli¢ite melodije po svakoj harmoniji, ali postoje odredena pravila i principi koji se mora-
ju postovati: oni koji prate niske ili visoke tonove znaju da je zvuk dobar.

a) Nastavno okruzenje

Nastava iz historije se moze organizirati na Cetiri razliCita na¢ina. Postoje Cetiri razli¢ita nastavna
okruzenja: predstavljanje, razvoj, zadaci i otkrivanje kao osnova Casa iz historije. Razlikuju se po
prirodi i na¢inu na koji nastavnici svoj materijal predstavljaju ucenicima, kao i po vrsti interakcije s
prosloséu i historijom koja se Zeli ostvariti.

b) Nastavno usmjerenje

Nastavno usmjerenje je generalna didakticka struktura s karakteristicnim slijedom (karakteristi¢nim
izrazom), s konkretnim ciljem i tipi¢nim opsegom discipline ili fokusa uc¢enika. Razlikuju se u smislu
konkretnih oblika kontrole. Nastavna usmjerenja traze odredene nadine organizacije, te se iz tog ra-
zloga mogu podijeliti u Cetiri gore navedena nastavna okruzenja. U nastavi iz historije poznajemo
sljede¢a usmjerenja: naracija, objasnjenje, predavanje, diskusija, usmena historija, nastava kroz rad na
projektima, nastavni rad u grupi, ucenje kroz igre, studijske posjete, radionice, studije slucaja, osnovni
tekst, usmjereno otkrivanje, klasi¢ne radionice, projekti.

¢) Nastavne situacije

U nastavi iz historije nastavna situacija je kompaktna didakticka forma koja ili koristi odredene ma-
terijale ili medije, ili ispunjava definiranu funkciju (provokaciju) za odabranu fazu u lekciji (uvod), ili
ima karakteristi¢an cilj. Nastavne situacije se razlikuju i u pogledu tipi¢nih procedura. Za razliku od
nastavnih usmjerenja, koja traze odredene nacine organizacije, nastavne situacije mogu se koristiti u
kombinaciji sa najSirim mogu¢im varijacijama nastavnih usmjerenja. U nastavi iz historije poznajemo
sljedece nastavne situacije: rad sa tekstualnim izvorima, sa slikama, sa karikaturama, sa stripovima, sa
filmovima, sa pjesmama i muzikom, sa kartama, sa statistickim podacima, sa vremenskim okvirima,
sa Internetom.
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3. Nastava kao zanat i umjetnost

Naravno, ni lista nastavnih usmjerenja ni lista nastavnih situacija nisu kona¢ne. Kad se govori o poseb-
nim temama bitan je, recimo, rad sa predmetima, sa fotografijama, sa novinama ili spomenicima. U
knjizi “Geschichte lehren” S, Kako predavati historiju™], ja opisujem 134 nastavna usmjerenja i nas-
tavne situacije (3. izdanje, 2005).

Ocigledno je da nije ni moguce, a ni pozeljno, da nastavnici budu vjesti u svim nastavnim situacijama.
Ne moraju sve te situacije imati u svom repertoaru. Medutim, neophodno je, u smislu nastavnickog
zanata, da svaki nastavnik poznaje i zna da koristi osnovni set. Umjetnost nastavnog rada sastoji se,
izmedu ostalog, i u tome da se zna napraviti najbolji odabir. Sve opcije imaju konkretne prednosti i
mane. Nastavnici samo mogu praviti najbolji izbor, tako §to ¢e jasno uzimati u obzir:

¢ vlastite jake strane: nisu svi nastavnici na isti nacin u stanju da ispricaju uzbudljivu pricu;

¢ sadrzaj i teme: ne moze se svaka tema podijeliti u podteme za radionice, ili se vizuelizirati kroz

igrani film;

¢ pojedinacne ucenike: nisu svi u€enici skloni €itanju, niti su u stanju da podjednako brzo i lako

Citaju;

¢ ciljeve: statisti¢ki podaci su u pravilu neprikladni za rad na razvijanju vjestina percepcije.

1. Ucenje u pet dimenzija

Objektivni sud

VjeStina donoSenja suda

Vrijednosni sud

Vjestine tumacenja

Objektivna analiza

Vjestine predstavljanja

Vjestine razvijanja

Izvori/opisi

Vjestine percepcije

Pitanja za/iz proSlosti

2. Nastavne metode na tri nivoa

a) Nastavno okruzenje

Nastava na osnovu
predstavljanja

Nastava na osnovu
razvijanja

Nastava na osnovu
zadataka

Nastava na osnovu ot-
krivanja
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Historical learning (structure and process model)

Historical leaming takes place when the individual encounters the past / history,

b) Nastavna usmjerenja

causing the individual to change and/or broadening the historical universe.

. ) . Ucenje kroz Radionice za Usmjereno otkri-
Naracija Diskusija . .. .
projekte ucenje vanje
C Usmena histo- | Uéenje kroz Ucenje kroz Usmjereno otkri-
Objasnjenje .. . - .
rija igru slucaj vanje
. Nast tudijsk to- . cenje kr -
Predavanje astava S (.hJ SKaPUO™ 1 Osnovni tekst Ucenje 0z pro
grupi vanja jekat
¢) Nastavne situacije
tekstualni . . .. .
e stga m slike karikature stripovi filmovi
izvori
. . . ki
pjesme karte statist. podaci VICTensk Internet
okviri
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Interaktivna nastava i provjera znanja

Luisa Black

Ne moze se ucinkovito drzati nastava bez interakcije.
Svi dobri nastavnici su interaktivni.

Kako smo ve¢ vidjeli, interaktivna nastava je dvosmjeran proces: nastavnik svoj pristup prilagodava
tako da odgovara na potrebe ucenika. Nastavnik zna kakve su potrebe ucenika, jer od njih prima pov-
ratne informacije. Interakcija je sustavna aktivnost: nastavnik uc¢enicima daje input, a od njih dobije
output, kroz povratnu informaciju. Interaktivan nastavnik je svjestan razlicitih stilova i ritma ucenja
kod ucenika. Interaktivan nastavnik je vrlo profesionalan.

Ako nastavnik u razredu postavi pitanje, daje i pregleda zadacu, ili organizira razredne ili skupne dis-
kusije, onda ve¢ interaktivno vodi nastavu.

Interaktivno ucenje povijesti je viSesmjeran proces: ucenik moze biti u interakciji s nastavnikom, s
drugim ucenicima, s resursima ili sa sve troje.

Povezivanje interaktivne nastave i provjere znanja

Da bismo razumjeli odnos izmedu interaktivne nastave i provjere znanja, usmjerit ¢emo se na pitanje
Sta je ucenje. Zapravo, sve Sto u¢imo sami konstruiramo, jer u¢i nasa svijest. Prema tome, uéenje je
samo neizravno povezano s nastavnom i nastavnikom. Nastavnik mora biti u interakciji s u¢enicima —
recimo, postavljanjem pitanja — da bi znao jesu li njegovi napori da objasni neku temu bili uspjesni.

Provjera znanja, na engleskom assessment, od latinske rije¢i assidere, znaci sjediti na strani, pored.
Odnosi se na uobicajenu praksu da nastavnik prati proces ucenja kod ucenika i djeluje na temelju
onoga Sto primijeti, da bi unaprijedio ono Sto ucenici rade.

Provjera znanja je klju¢ni aspekt interaktivnosti. Na srediSnjem je mjestu u procesu uc¢enja, jer mu je
cilj shvatiti 1 unaprijediti ucenicko ucenje, ali je istodobno i proces sagledavanja onoga §to je ucenik
postigao. Konacno, to je najznacajniji faktor koji uti¢e na ucenje.

Zapravo, ako zelimo razumjeti neki obrazovni sustav, analiziramo njegove procedure provjere znanja:
duh i stil provjere znanja definira stvarni nastavni plan i program. Nije moguce mijenjati nastavne
metode bez promjene promisljanja i procedura provjere znanja.

To nije jednostavan proces, jer povijest nije linearan predmet, a ponekad se ono §to ucenici nauce ne
moze mjeriti, ili postaje ocevidno tek nakon dugog niza godina. U svakodnevnom Zivotu nastave iz pov-
ijesti, provjera znanja je dio procesa planiranja. Razlikuje se od testiranja i ocjenjivanja, koji se rade u
konacnici procesa ucenja, u svrhu evidentiranja, jer to ocekuju ucenici, njihovi roditelji i drustvo.

Obrazovni sustavi definiraju obrazovne ciljeve Skola i Skolskih predmeta. Nastavnici moraju nastavne
metode 1 iskustva organizirati u¢inkovito, da bi bili sigurni da ¢e se ti ciljevi i ostvariti. A u te svrhe
nastavnici koriste provjeru znanja, i to rade sukladno standardima sustava.

¢ Standardi opisuju Sta se od ucenika ocekuje.
¢ Akademski standardi razgranicavaju znanje i vjestine koje ucenici grade kao rezultat nastave u razredu.
¢ Standardi definiraju Sta svaki ucenik mora znati i biti u stanju raditi.

¢ Nastavnici planiraju svoju nastavu tako da ostvaruju standarde.
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Svrha provjere znanja

Provjera znanja je rezultat kretanja ka odgovornosti i podrazumijeva promjenu paradigme od tradi-
cionalnog gledanja na ono §to nastavnik daje (input) ka onome §to ucenici doista nauce, ¢ine i postizu
(output).

Opéenito, provjera znanja ima dvije svrhe:
¢ podrzati i unaprijediti ucenje kod ucenika,
¢ premostiti jaz izmedu onoga $to se predavalo i onoga $to se naucilo.

Radi se o konceptu koji se dosta razlikuje od onog $to se koristilo u tradicionalnom modelu, utemeljenom
na predavanju znanja, s jednoobraznim planom i programom koji je centraliziran, akademski, u seg-
mentima i u slijedu. Metodologija se svim ucenicima nametala istom brzinom, od jednostavnijeg ka
sloZenijem, uz oslanjanje na izlaganje i pamcenje.

Procjena znanja je zbrojna, izraZzena ocjenom, i za nju je odgovoran nastavnik.
Suvremena provjera znanja se temelji na druk¢ijem promisljanju:
¢ Provjera znanja je okrenuta kriterijima i naklonjena ucenju.
¢ Kriterije znaju i nastavnici, i uéenici, i roditelji (i drustvo).
¢ Ucenici se procjenjuju na temelju kriterija, pa znaju gdje stoje u odnosu na kriterije.
¢ Nastavnici se potiu da se sa u¢enicima dogovaraju oko kriterija.
¢ Ucenici se poti¢u da budu odgovorni za svoje ucenje (oni su odgovorni partneri).

Uz postavljanje primjerenih kriterija, provjera znanja podrazumijeva i da se javno obznane ocekivanja.
Ucenicki output se analizira u svrhu odredivanja kako se rezultati uklapaju u ocekivanja (koja su javna
i eksplicitna). Rezultati analize se koriste da se unaprijedi ucenicki rad: radi se o sustavnom procesu.

Zasto vrsiti provjere?

¢ 1z politickih razloga: provjera znanja daje dokaz o ucenju, koji opravdava politicke odluke i ula-
ganje novca poreznih obveznika.

¢ [z obrazovnih razloga: provjera znanja usmjerena je na ucenika.

¢ Da bi se unaprijedio obrazovni proces (bolji planovi i programi, bolji udzbenici i $kolovanje
nastavnika, itd.)

Zbrojna provjera znanja

Kad promisljamo o testiranju i ocjenjivanju, govorimo o zbrojnoj provjeri znanja — o posebnoj vrs-
ti, koja je po svojoj naravi sveobuhvatna, koja postavlja odgovornost i koristi se u provjeri razine
naucenog na svrSetku cjeline. Da bi dobili sveobuhvatan plan koji ¢e biti i pravedan, nastavnici moraju
biti vrlo pozorni u koristenju razli¢itih metoda i mjerenja, jer postoji razlika izmedu razlicitih razina
ucenja.

Edukativna provjera znanja

Kad govorimo o unapredivanju ucenja govorimo o edukativnoj provjeri — posebnoj vrsti provjere
znanja koja nije evaluativna i koja ne ukljucuje ocjenjivanje ucenika.
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I zbrojna i edukativna provjera znanja vode do modificiranja u planu i programu nakon analize rezul-
tata i kad te analize razvidno pokazu da odredeni predmeti nisu ostvarili ciljeve u¢enja kod ucenika.

Provjera znanja u razredu

Nastavnici su odgovorni za unapredenje uc¢enja. Svakodnevna tehnika koju svi ucenici koriste za to
je provjera znanja u razredu, a prvi razlog je da je kvaliteta u¢enja kod ucenika proporcionalna (mada
ne iskljucivo) kvaliteti nastave, tako da nastavnici mogu, analizom vlastitog rada, unaprijediti ucenje
ako unaprijede svoju nastavu.

Postoje i druge tehnike.

¢ Dobro ucenje podrazumijeva razvidne ciljeve, i blize i dalje, kao i to da ucenicima Cesto treba
davati povratnu informaciju, tako da je dobra ideja da se ucenicima u zavrsnici ¢asa i na kraju nas-
tavne jedinke kaze Sta se od njih ocekuje.

¢ Dobro ucenje podrazumijeva kreativnu nastavu, tj. problemati¢na pitanja, koja nastavnik sebi
obicno postavlja: zasto im ovo ne mogu prenijeti? Dobro je i cijeli razred pitati: $ta je ostalo ne-
jasno?

#Razmjena iskustava i promisljanja s kolegama unapreduje kvalitetu provjere znanja u razredu.

Provjera znanja u ucionici ne podrazumijeva bilo kakvu posebnu obuku. Nastavnik koji je otvoren
prema provjeri znanja je i nastavnik koji je otvoren prema promjenama (to je pitanje stava).

OKkvir za provjeru znanja u razredu

Procjena i provjera znanja se moze vrsiti bilo kad u procesu.
1. Pocnite Cas tako Sto ¢ete provijeriti sjecaju li se svi onog znanja koje im je potrebno kao uvod.

2. Cas zavrsite sa 2 pitanja: Sta je najvaznija stvar u dana$njoj lekciji? Sta je ostalo bez odgovo-
ra, ili tesko, ili manje razvidno?

3. Otkrijte kakve su prikrivene barijere ili predrasude koje ometaju ucenje.

4. Trazite sazetak od 1 recenice (tko je kome S$ta ucinio, kad, gdje, kako i zasto?!). To moZe biti
i zadaca.

Stavovi — emotivna inteligencija i provjera znanja

Danas se dosta obrazovnih sustava slaze da nastava iz povijesti gradi specificne vjestine i koncepte,
kao Sto su promjena, kontinuitet, uzrok, glediste, itd. Postoji jedna vjestina — empatija — koju mozemo
definirati kao sposobnost da se nesto razumije iz kuta gledanja neke druge osobe; to je i stav.

Ucenje povijesti bavi se vrijednostima, stavovima i moralnim rezoniranjem. Nastavnici moraju biti
svjesni stavova, jer ¢e oni biti prisutni u aktivnostima u razredu, posebice u debatama, i moraju sta-
vove postaviti u odnosu na ciljeve ucenja, te ocijeniti jesu li ciljevi ostvareni.

Empatija je povezana s emotivnom inteligencijom. Da bismo razvidno vidjeli kako se gradi (i razvija)
emotivna inteligencija kroz ucenje povijesti, mozemo koristiti afektivnu domenu Bloomove taksonom-
ije, jer pomaze nastavniku u fokusiranju na konkretna pitanja i teme i organizira zadace, aktivnosti i,
dakako, provjeru znanja:

¢ primanje,

¢ odgovaranje,

1 To je pitanje koje americki ministar vanjskih poslova svako jutro pita svoje suradnike.
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¢ vrednovanje,
¢ organizacija,
¢ karakterizacija.

Na satu povijesti, empatija i emotivna inteligencija su sadrzane u konceptu multiperspektivnosti
(sposobnosti da se situacija sagleda iz razli¢itih kutova ili perspektiva, da se sasluSaju razli¢iti glasovi
i misljenja). Imajuéi na umu multiperspektivnost, Bloomovu taksonomiju mozemo koristiti za nastavu
1 provjeru stavova i ponasanja:

Primanje: jesu li ucenici prijemcivi prema vjerovanjima i vrijednostima razli¢itim od njihovih?
¢ Odgovaranje: posmatraju li ucenici stavove drugih u svjetlu vrijednosti i ubjedenja tih ljudi?
¢ Vrednovanje: razmisljaju li uCenici o formiranju vlastitih gledista, ubjedenja i vrijednosti?

¢ Organizacija: objasnjavaju li ucenici kako razlicita gledista doprinose razvoju drustva i preis-
pituju li vlastita ubjedenja i vrijednosti?

¢ Karakterizacija: pristupaju li u€enici karakteristi¢no razlicitim pitanjima na nacin koji postuje i
cijeni razlicita ubjedenja i vrijednosti?

Konacno, nastavnik povijesti mora razmisliti o vlastitim ubjedenjima i vrijednostima, te pokusati
dosti¢i razinu profesionalizma. Razmatranje i razgovor s kolegama o tim pitanjima pomaze nastavnici-
ma da postanu svjesni pitanja koja takvo promisljanje podrazumijeva — ista se pitanja pojavljuju i na
satu povijesti.

Odlucivanje o tomu koja vrsta aktivnosti najviSe odgovara vasim
potrebama u provjeri znanja

Prije provjere znanja nastavnici moraju donijeti neke odluke. Te odluke podrazumijevaju pitanja kao
Sto su:

1. Koje koncepte, vjestine ili znanje pokuSavam provjeriti?
2. Sta moji uéenici trebaju znati?
3. Na kojoj razini uspjeha trebaju biti moji ucenici?

4. Na ¢emu je glavni fokus: rezoniranje, pamc¢enje, proces ili stav?
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IIpoBjepa 3Hama — OCHOBHH eJIeMEHTH

Chris Rowe

NHTerpucanu npucryn

¢ IIposjepa 3Hama He Tpeba na Oyae oJBOjeHa OJf HAcTaBe M yuema ucropuje. IIposjepa 3Hama
Tpeba MpUPOAHO Ja M3pacTa U3 Mpojlacka KpPo3 IpajuBO, TECTUpama 3Hama, pasyMHjeBamba U
BjEILITHHA KOj€ YYCHUIIH CTHYY.

¢ [InaHoBu yaca He Ou Tpedasu Aa ce mocmarpajy oaBojeHo. CBaku IIaH yaca Tpeda Jia ce YKJIONU
y noruvaH ciujeni. Hehe ce cBe OMTHe BjeIITHHE W aKTUBHOCTH YKJIOIMTH Y CBAaKH Yac.

¢ U HacTaBHUIM 1 y4eHUIU OW Tpebaiv jacHO /1a 3Hajy IITa Ce JelaBa.

¢ [InanoBM yaca u cxeMe NpOoBjepe 3Hakba HUCY TajHE KOje Cy HAMHUjEHEHE CaMO HACTaBHUIIMMA.
Caako 6u Tpebao 1a Oyze yro3Har ca ,,[MUPOM CITUKOM™ (KOHTEKCT).

¢ Temmo je 6uran: eknuja Tpeda aa Oyie JOBOJHHO KUBA J]a OJIP’KU BUCOK HMBO €HTY3Hja3Ma, ajln
Mopa Ja Oyae IulaHupaHa Tako Ja MMa J0BOJBHO BpeMeHa 3a ydemhe ydeHHKa — 3a OCTaBIbabe
NHUTakba U JaBabe Or0BOpa.

¢ Tectupame 1 ucnuTH He Tpeba aa Oyay TecToBH Op3uHe. Mopajy ydyeHnIMa Aa 1ajy IpUINKY
Jla ce OCjeTe MOHOCHMUM Ha OHO IIITO 3HAjy Jia ypaje.

¢ Kopumheme UCTOPHjCKUX W3BOPA M KOPUITNEHE MYATHIIEPCIIEKTHBHOT TPUCTYTIa OUTHH Cy 3a
MIPOBjepy 3HaMmkA, KA0 U 32 YaCOBE M YIIOCHUKE.
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LISTE ZA PROVJERU

JIMCTE 3A ITIPOBJEPY






Lista za provjeru — udzbenici historije

Luisa Black

Korisni udzbenici historije:
¢ postavljaju ciljeve ucenja u skladu s planom i programom,
¢ akademski i pedagoski su azurirani,

¢ sadrze ravnotezu izmedu lokalnih, regionalnih, nacionalnih, evropskih i svjetskih/globalnih
gledista,

¢ sadrze nove teme (rod i spol, ljudska prava, multikulturalizam),

¢ ukazuju na teme i dimenzije koje se ti¢u iz drugih predmeta,

¢ ostavljaju nastavniku prostora da odlucuje o razli¢itim nastavnim metodama,
¢ nisu pretrpani informacijama,

¢ izazovni su (kod ucenika podsticu kriti¢ko razmisljanje),

¢ usvojili su multiperspektivni pristup,

¢ nude raznovrsne izvore (vizuelne i tekstualne),

¢ sadrze karte, grafikone i vremenske okvire,

¢ ukazuju na pitanja vezana za konkretne izvore,

¢ predlazu zadatke i aktivnosti (i daju prednost samostalnom ucenju),

¢ predlazu pitanja i zadatke koji omogucavaju provjeru i samoprovjeru znanja,
¢ isticu kljucne rijeci/koncepte u svakoj lekceiji,

¢ osnazuju jeziCke sposobnosti u skladu s datom starosnom grupom,

¢ sadrZe priloge s kratkim biografijama i odabranim rje¢nicima,

¢ naklonjeni su uceniku (privlacni, lako ¢itljivi, s prostorom za pisanje zabiljeski, vizuelni izvori
su Citljive veli¢ine i nisu puke dekoracije, nisu teski, itd.),

¢ ukazuju na druge izvore i dodatne materijale za Citanje.
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Lista za provjeru - izvori

Luisa Black

Metode aktivnog ucenja se temelje na koriStenju izvora

Sta je izvor?
Sve $to mi daje odgovor na pitanje ili mi pomaze rijesiti problem.
Postoje brojne vrste izvora:
¢ izjave svjedoka,
¢ slike, karikature, fotografije, stripovi,
¢ dokumenti, pisma,
¢ karte, dijagrami, statisticka izvjeséa,
¢ artefakti, predmeti, kovanice, postanske marke,
¢ pjesme, televizija, filmovi,
¢ reklame,
¢ novinska izvjesca,
¢ baze podataka,
¢ itd.
Izvori mogu biti primarni i sekundarni:
¢ Primarni je izvor nesto $to potice iz proslosti.
¢ Sekundarni je izvor nesto o proslosti, $to je nastalo u skorije vrijeme.

Povjesnicar postavlja razli¢ita pitanja, da bi otkrio povijesne informacije o nekom izvoru. Ista se
pitanja mogu postavljati i za primarne i za sekundarne izvore.

Postavlja se Sest temeljnih pitanja:
¢ Tko?
¢ Gdje?
¢ Sta?
¢ Kad?
¢ Kako?
¢ Zasto?
Primjeri pitanja o izvorima:
¢ Tko je ovo napravio? Tko je to koristio? Tko je na slici? Cije se misljenje prikazuje?

¢ Gdje je ovo bilo? Gdje je ovo nastalo? Gdje se ovo koristilo?
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¢ Sta je ovo? Za §ta ovo sluzi? Sta kaze? Za §ta se koristilo? Sta prikazuje?
¢ Kad je nastalo? Kad se koristilo? Kad je pronadeno?
¢ Kako je napravljeno? Kako se koristilo? Kako je prezivjelo?

¢ Zasto je napravljeno? Zasto je prezivjelo?

Zasto se na satima povijesti koriste izvori?

¢ kao pomo¢ u izgradivanju znanja i razumijevanja,
¢ kao pomo¢ u izgradnji vjestina,

¢ za pocetak lekcije,

¢ kao osnova za ispitivanje i istrazivanje,

¢ za podrzavanje argumenta,

¢ za ponudu usporedbe gledista,

¢ za ponudu suprotstavljena gledista.

Sta u¢enici mogu raditi s izvorima?

Da bi tumacili izvore, nastavnici u ucionici formiraju razlicite aktivnosti, a od ucenika se trazi da:
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¢ pronaci odgovore na jednostavna pitanja o proslosti,
¢ odabrati i kombinirati informacije iz izvora da bi dali strukturiran odgovor,
¢ identificirati izvore koji su korisni za davanje odgovora na pitanje,
¢ koristiti odgovore da bi dosli do zakljucka i potkrijepili ga,

¢ ocjenjivati ih u smislu pouzdanosti,

¢ pronaci izvore informacija i koristiti ih kriticki da bi dali odgovore na pitanja,

¢ dolaziti do potkrijepljenih zakljucaka za moja pitanja.

¢ odgovore na pitanja vezana za izvore,

4 sami postavljaju pitanja o izvorima,

¢ sortiraju izvore po odredenim kriterijima,
¢ sami otkrivaju kriterije za sortiranje izvora,

¢ koriste izvore da prave vremenske okvire.



Jlucra 3a npoBjepy — cxema kopunthema n3Bopa

Luisa Black

Pa3ymjeTu nucane uzBope 1 — mra je To?

Cnujen akTUBHOCTHU

Ilurama

1. YBoa: mpupoaa u3Bopa, Bpcra
TEKCTa, KOHTEKCT U IUCKYCHja O

UACHTU(UKALU]H.

2. Ilo3uBame Ha JUCTY IIaBHUX TEMa,
Pa3IMKOBamh-e YHHHCHHUIIA OJ] MUIIIJbEHa
1 uaeHTUUKAI]a CTIenU(pUIHOT

BOKaOymapa.

3. [loHaBspame paHuje CTEUCHOT 3HAA,
7la ce€ yCTaHOBE Y3POLIU 3a HEKe OJ1
IJIABHUX T€Ma UJIU 32 POopMyIHCamhe

Moryhux pasnora.

4. Pa3Munubame 0 BpUjeTHOCTH
U3BOpa, UICHTU(PUKOBAE
KOHTpaJUKITH]ja (MoceOHO KaJl ce
MopeJie TEKCTOBU) WJIM OHOT IIITO je
M30CTaBJbEHO U3 HHPOpMAIH]e, U
notpeda 3a APYruM HU3BOpUMA JIa CE

nobujy nonatHe nHpopmaryje.

5. Kako na ce nanpaBu cxema
MPUKYIJbEHUX UH(pOpMalIHja ca

MO3UBakEM Ha MJECTO U BpUjEME.

1. IlITa je To? Kax (mog kakBUM

OKOJIHOCTHMA) j€ HacTayo?

2. llta npuya? Jla 1u ce kopucre

npugjesu? Jla i je je3uk eMoTuBaH?

3. 3amro ce To gecuio?

4. AyTopoB yrao rienama, OKOJIHOCTH,
YCJIOBH, MOY3aHOCT, HH(pOpMaIje Koje
HEJI0CTajy.

Kakge ce npermnocTaBke Kpujy y

M03aJJMHU ayTOPOBUX aprymeHara’?

5. Pesaumupajre mim HampaBuTe CXeMy

MPUKYIJbEHUX UH(POpMAILIHja.
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[TpubaBuTH MHGOpPMaIIMje U3 TUCAHUX U3BOPA 2 — OCHOBHU KOPAIIH

1. ITaxspHuBO uynTamE

2. Wnentudukaiyja HEMO3HATUX PUJEIH

3. Ilponanaxeme 3HaUCHa TUX PUjEUU

4. HarnamaBame HajBaXXHHU]JUX UJEja

5. Jatu TekcTy HAacnoB WK poHahy INIaBHY TEMY TEKCTa

6. IlpeHoleme MPUKYIILEHUX HHPOPMAITH]a y CXEMY, CAKETaK WU YCMEHO
M3JIarame

HarnamaBame raBHUX Ujgja

['maBHe nuneje OcHOBHa NUTamba/CyMmbe

kb=

Nk =

AHaJIu3upame je3nkKa

Kopunihewe naxxue ananoruje
Kopumheme crepeorunmna
Orpannyeme yrnoTpeOJbUBOCTH Ha Yacy UCTOPH]e

Kopumheme eMOTHBHOT je3uKa

€ < K <

O6pahame npenpacygama ynTaoiia (CIymaoia uid riaegaona)
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Kan pazmarpamo y3poxke:

Moryhu y3pouu: OKa3H:

Moryhu MmoTUBH -

Moryhe nocseeauiie:

Kan ananmsupamo npomjeHy ¥ KOHTUHYHUTET

Paznuke (= mpomjeHa)

Paznoswu 3a paznuke

1.
2.
3.

1.
2.
3.

Cnu4yHOCTH (= KOHTUHYUTET)

Pazno3u 3a cnuuHocTH

AHanu3upame MpormaraHnIHuX civka (Ipumjep)

Cnuka: mra HaMm nporaranjHa CJInKa

MOKazyje o ....

CTBapHOCTI ITa HaM ImporiaranaHa Cjinka

HE TOKazyje o .....
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Crnujen nemaBama 3a YNTambe rpauKkoHa

1. Unentudukanuja reme rpadukoHa.

2. OnucuBame Bapujalyja Ha
rpauKoHy:

- MAKCUMYMU

- MUHUMYMH

- Op3uHa (ToKa)

- 3aCcTOjU (TOKA).
3. O0Opa3nokeH 3aKkJbyyak O:

3.1. VY3pomuma 3a Bapwujaruje (moryhe

KopHIIheme MMCAaHNuX U3BOPA).

3.2. IToBe3uBame y3poka ca

HCTOPH]CKHUM KOHTEKCTOM.

3.3. TIlopehemwe undopmaruja ca

JIPYTUM HU3BOPHUMA.

4. 3acebHO onHcHBamke HHPOpMAITH]ja.

1. Kakas je rpadukon? IllTa je Tema

uHdopmanuje kojy aaje?

2. Kakas ce pa3Boj aHanu3upa Ha

rpadukony?

3. 3amTo nocroje Bapujanuje?
3.1. MakcumanHe 1 MUHUMAaITHE
BPHjeTHOCTH U Op3KHA WK 3aCTOJU Y

TOKY?

3.2. llITa cy moryhe nmocseeauiie
pa3Boja Koju ce aHau3Hupa y OIHOCY Ha

MCTOPHUJCKH KOHTEKCT?

3.3. Jla mu je undopmanuja jacua?

[Toy3nana?
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Crnujen akTHBHOCTH 32 YUTAHE UCTOPUJCKUX KapTH

1. Onuc kapte
1.1. Unentudukaiuja kapre y OIHOCY Ha BpUjeMe U reorpadcku mpocTop

1.2. Onmc Teme Kojy KapTa TpeTupa.

2. AHanu3a kaprte
2.1. Tymaueme cumboIa Ha KapTH

2.2. Unentuduxanuja 3eMajba 1 rpaHuIa.

3. YnopehuBame 1 n1aBambe KOMEHTapa Ha UCTOPH]CKE KapTe Y BbBHXOBOM
XPOHOJIOIIKOM pery

3.1. Onuc nmpomjeHa

3.2. Unentudukanuja y3poka npomjeHa

3.3. YcraHoBJbaBame MOTyhUX MocbeAuIla MpoMjeHa.

4. PazMunubame 0 CUTYyalllju KOja MPOU3WIA3H U3 MOCIbEHE KapTe.

5. Kparku npernen/cxema 3akJbydaka.

Pujeun oTBOpeHe 3a BuIIe Pujeun orBOpeHe 3a ycMjepeHUju
TyMa4emha — MeKo yuerve paa — mepoo yuere

IIncarn

3Hatu N3rosoputu

Pazymjetn NnentudukoBaru

Bjeposatu HamnpaBurtu paznuky

HujenuTn Pujermmru

[Toumaru 3Hayaj Koncrpyncaru

YkuBatu N3nucraru

Pazmunparu [Topenutn
KonTpactuparu
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Vjestine — lista za provjeru

Luisa Black

1. Tumacenje — formulirati pitanja koja usmjeravanju istrazivanje i analizu; razlikovati bitnu od
nebitne informacije.

2. Cinjenice i objektivnost — razlikovati &injenice od misljenja, objektivnost od subjektivnosti.

3. Hronolosko razumijevanje — razlikovati proslost, sadasnjost i buducnost; ispravno koristiti
datume, vokabular i konvencije koje predstavljaju historijske periode i protok vremena; tumaciti
podatke predstavljene u vremenskim okvirima.

4. Uzroci i posljedice — razumijevanje bitnih 1 manje bitnih uzroka, kratkoro¢nih i dugoro¢nih,
namjernih i nenamjernih efekata, kao i razumijevanje uzroka i povoda.

5. Promjena i kontinuitet — identifikacija i objaSnjavanje promjene i kontinuiteta unutar i izmedu
historijskih perioda.

6. Empatija — sposobnost ulaska u na¢in razmisljanja ljudi koji su zivjeli u proslosti.

7. Zauzimanje stavova/koriStenje dokaza — identifikacija, odabir i koristenje spektra historijskih
izvora za davanje dobro obrazloZzenog tumacenja.

Okvir za ucenje klju¢nih koncepata:
Sta je analiza?

¢ Sistematic¢an pristup rjeSavanju problema: slozene cjeline se pojednostavljuju razdvajanjem u
razumljivije elemente.

Kako analiziramo?

¢ postavljanjem pitanja,

¢ intenzivnom razmjenom ideja,

¢ sortiranjem odgovora u podnaslove (razdvajanje cjeline na dijelove),

¢ razumijevanjem dijelova (spajanje dijelova u razumljive cijeline).
Koje vjestine koristimo?

¢ tumacenje,

¢ empatiju — glediSte — zauzimanje stavova,

¢ hronologiju,

¢ formiranje misljenja na osnovu prikupljanja podataka; koristenje dokaza.
Kako koristimo vjestine?

¢ Kakav je kontekst (Sira slika) u koji se izvor uklapa?

¢ Kako se izvor uklapa s drugim izvorima o istom pitanju?
Kako zavr§avamo?

Tako $to napravimo sintezu: dijelove analize spajamo da bismo dobili logicku cjelinu.
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Multiperspektivnost — lista za provjeru

Luisa Black

Multiperspektivnost — 4 stvari koje treba zapamtiti
1. Ucenici razli¢ito tumace ono $to se desilo.
2. Tumacenja nisu Cinjenice i sva su validna.
3. Ucenici se identificiraju s razlicitim gledistima/tumacenjima.
4. Ucenici uce postovati razli¢ita misljenja ako se i njihova misljenja prihvacaju kao validna.
Uloga nastavnika je postavljati pitanja koja predstavljaju puteve rezoniranja.
Da bi koristili multiperspektivnost, nastavnici moraju:
¢ odluciti o temi i ciljevima ucenja.
¢ odabrati relevantne (a kad je to moguce i kontradiktorne) izvore,
¢ odluciti kako ¢e se kontekst izucavati (prije, tijekom, nastavnik, ucenici, skupina ucenika, itd.),
¢ povezati druge teme iz plana i programa ili druge dogadaje/situacije,
¢ odluciti o zadacama i aktivnostima (vezanim za vjestine i/ili sadrzaj),
¢ odluciti koja ¢e pitanja postaviti (vezana za vjestine i/ili sadrzaj).
Ne treba zaboraviti:

¢ Multiperspektivnost je iznimno korisna za obradu osjetljivih i kontradiktornih pitanja, analizu
brojnih suprotstavljenih stavova, da ucenici mogu shvatiti sloZenost pitanja, a da se povijest ne
smanji samo na crno i bijelo.

¢ Odabir izvora ovisi o tomu koliko su korisni (vrijednost za ucenje), a samo nastavnici mogu
odgovoriti na pitanje:

¢ Je li izvor nuzan za dato podrucje ili je samo ilustracija?

¢ Pitanje pouzdanosti se moze ukljuciti u razredne aktivnosti, a ucenici bi trebali moc¢i odgovoriti
na sljedeca pitanja:

¢ Jesu li izvori pristrani ili objektivni?
¢ Kakve emocije ili osjecanja prikazuju?
¢ Jesu li kontradiktorni?

¢ Koliko su izvori pouzdani?
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KpuTH4Ko 4 KpeaTHBHO pa3MHUIIbalbe — JIUCTA 34
NpoBjepy

Luisa Black

BjemtuHe KpUTHYKOT pa3MHUIILIbaba CY:
¢ OuTH jaca,
4 OUTH TavaH,
¢ OUTH TIpEIM3aH U PelICBAHTAH,
¢ NIPONUTUBATHA UHPOPMAIIH]je U YIIIOBE TIIeAama,

¢ OWUTU JJOTUYAH U MIPaBEIaH.
Ha BumreM HUBOY, KPUTHYKO pa3MHUIIbakE MOAPa3yMHjeBa:
4 OJITOBOp Ha CIIMYHE CUTYaIlH]je,
4 O/UTy4YHBamE,
4 CTBapame COINCTBEHE HJIEje HITH METO/IC,
¢ pa3MUIBAKE O COIICTBEHUM MUC/INMA.
Jla Ou y4uimm KpUTHYKOM pa3MUIILIbamky, O]l HACTABHUKA CE€ OYeKyje Jia:

¢ [IUTamka MOCTaBJbajy U (GOPMYJIHIILY jaCHO U MPELU3HO,

¢ [IPUKYIUBAjy pENICBAHTHE M3BOpPE Y BE3W Ca KJbYYHHM KOHIENTUMA O KOjUMa IUIaHUPajy Ja
Hnpenajy,

4 TIPOBjepe OHO IITO CTYACHTH Pajie y OAHOCY Ha PeJIeBaHTHE KPUTEPHjyMe U CTaHaap/Ie,
4 OTBOPEHO OLjeHbYjy NPETIOCTaBKE U PE30HOBABE YUCHHUKA,
4 11jeIOTBOPHO KOMYHHULIUPAjy ca YUCHHLIMMA U KoJlerama.

¢ HOBE HJIgje CacToje ce O] CTApUX eJIeMEHATa,uIejaKkoje Cy U3paxkeHe y JO0CTYITHUM U3BOpUMa.
KpearnBaH HACTAaBHUK WJIH YYCHUK:

¢ je pago3Hao u (Yri1aBHOM) ONTUMHUCTHYAH,

¢ Y)KUBa y U3a30By (MoryhHOCTH),

4 je MalITOBHT,

4 MapJbHB (HE OIIyCTaje JIAKO).

CBe OBe KapaKTepHCTHKE yKianajy ce y npodui noodpor ucropuyapa. HacraBuunm 6u tpebanu na
OyIy CBjecHHU ToTa Ja Mpeapacyjie U CTePeOTHIH OJIOKUPajy KpEeaTHBHOCT, jep CIpedaBajy YYCHUKE
(a 1 HacTaBHUKE) J1a IPUXBATE MIPOMjeHE U HANpeak, Te Ja BUIE Jajbe 01l OHOT WTO je Beh mo3Haro
u npuxsaheno. HacTaBHWIM MOHEKaJ KOA CBOJUX y4YCHHKA J03BOJbABAjy CaMO MajH PACIOH Y
CTaBOBMMa M TIOHAIIAkhy, HA OCHOBY COIICTBEHHX Ipepacy/ia U CKIOHOCTH, OJIaKe TeHepaIu3alije
WM OTPaHMYCHUX PAaHMjUX MCKycTaBa. Moryhe je M oOpaTHO: yYEHHUIIM CTEPEOTHIIC U Tpeapacyie
JoHOce of] Kyhe, a ’BHXOBO KPeaTHBHO pa3MHUIILJbabe OIOKUPAHO je TAKBUM IMEepIeTIjama.

[Mpodecronanny HaCTAaBHUIIM PAa3MHILIBa]y O OBAKBUM MMUTAmBUMA.
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Plan ¢asa — lista za provjeru

Luisa Black

Podrudje:

Jedinka:

Tema:

Razred:

Trajanje:

nici ¢e biti u stanju da:
1.
2.

Generalni ciljevi: Nakon ove jedinke, uce-

Konkretni ciljevi:
1.
2.
3.

Vjestine:
1.
2.
3.

Stavovi:
1.
2.
3.

Izvori:
1.
2.
3.

Pitanja:
1.
2.
3.

Drugi resursi:

Aktivnosti za zagrijavanje/istraZivanje:

Aktivnosti:

1
2.
3.
4
5

Zavrsetak:

Povratna informacija/provjera znanja/zadaca:
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Provjera znanja — lista za provjeru

Chris Rowe

Kratka lista za organizaciju pitanja
¢ Ponoviti najvaznije ¢injenice
¢ Staviti ih u odgovarajuci redoslijed
¢ Sta stvari znage
¢ Zasto se stvari dogadaju (uzroci)
¢ Mjeriti relativni znacaj te ¢injenice
¢ Usporedba dviju stvari
¢ Odluciti na koje se vjestine fokusirate (nikad na vise od 2).
Primjer pitanja o promidzbi
¢ Kako znate da je ovaj izvor promidzba?
¢ Koje se metode nagovaranja ili manipulacije koriste?
¢ Mislite li da se radi o vjestoj ili jednostavnoj promidzbi?
¢ Zasto?
Postavljanje pitanja u odnosu na izvore
¢ Odaberite temu u kontekstu Sire slike (kontekst)
¢ Odaberite 3 do 5 multiperspektivnih izvora na tu temu
¢ Postavite razlicita pitanja u svezi tih izvora, trazec¢i razlike u kvaliteti odgovora
a. Identificiraj (osobu, dogadaj)
b. Objasni (termin, rije¢, kljucni koncept)
c. Ocijeni kako je nastao ovaj izvor
d. Stavi u kontekst (koristi znanje koje ve¢ imas)
e. Daj razloge zasto se slazes ili ne slazes s nekim argumentom.
Primjer pitanja o 1989. — lista pisanih izvora (odaberi 3, postavi gore ponudena pitanja)
¢ Milosevi¢ev govor na 600. godiSnici
¢ Kosovski nacionalisti protiv Srbije
¢ Srpski pristalica MiloSevica
¢ Srpski svecenik nacionalista (otac Sava) koji se predomislio u svezi Milosevica

¢ Zapadni novinar objasnjava taj dogadaj svojim Citateljima.
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Kputepujymu 3a nmpoBjepy 3Hama' - TucTa MpoBjepe 3a
crapocuHy rpymy 12 -15

Kpurepujymu 3a npoBjepy 3Hamba 1 pellaTUBHA TEKUHA

I. [Nonamame u yueurhe y paszpeny 20%
Viibydyje HalpeJ0Bame Y yuehy
VKibydyje MOPTYTajiCKH je3UK U H3JIarame

1. 36upna nposjepa 3Hama 80%

I. [lonamame u yuenthe y pazpeny:
1. Bpiio He3anoBoJbaBajyhe
YyeHuk:
4 He JI0J1a3W Ha BpHjeMe W/WIIM He a3’ Ha 4Yacy;
4 oMeTa paj y paspeny;
¢ He oHOCcH 3ajahe;
¢ HEOpraHW30BaH je.

2. He3anoBospaBajyhe

YyeHuk:
4 He OMeTa pal y pa3peny,
4 O/ICyTaH je
¢ He oOpaha maxmy.
3. 3apoBosbaBajyhe
YyeHuk:
4 11a34 Ha 4acy,
4 J10J1a31 Ha BPUjEME U PUJETKO OJICYCTBY]C;
4 oJroBapa Ha IOCTaBJbEHA IMUTAMbA;
¢ YUCCTBYj€ V pamy y pa3pemny;
¢ CIUjeny paBuia.

4. Jlobpo (axmuero)
YueHuk:
4 aKTHBHO ¥ Ta4HO YY€CTBYj€ y paay y pa3peay;
¢ 000p0BOBHO ce jasnpa U daje pelesanmue Hanomene.

5. Bpino 006po

1 Ha ocnosy nopmyeancke wikone.
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YueHuk:

¢ aKTHBHO YYeCTBYje Y CBEMY IITO C€ PaJl y pazpeiy, MUCMEHO MM YCMEHO, M Ta9HO U J00po;
¢ UCTHYE C€ CBOjOM KOMITETEHTHOIINY, BjeIITHHAMA, CTABOBHMAa W Ta4HOIINY y 00aBJhamy
3ajaraka.

II. 30upHa omjeHa:

OBakBa mpoBjepa paau ce OOMYHO MUCMEHHM TECTOBMMA, KOjU Cy (DOKyCHMpaHM Ha BjEeLITHHE H
KOMIIETEHIIM]E, OBJIj€ MPECTaBJbEHE 110 CAAPIKA]y U MPOLEHTYATHO:

3nare u pasymujesarve 80%
YyeHnuk:

¢ unentudukyje norahaje, U3BpLIMOLE, HHCTUTYIHM]E, KOHILIENITE, BDEMEHCKE U IPOCTOPHE OKBHPE,
y BE3H ca JP>KaBHOM, €BPOIICKOM U CBjETCKOM HCTOPH)OM,

4 UCTIPaBHO KOPUCTH oATOBapajyhu Bokabymap,

¢ ycraHoBJbaBa opHoce u3Mmely ycnoBibaBajyhux ¢akTopa M HEKOIHMKO aclieKara HCTOPHUjCKe
CTBapHOCTH.

Kopuwherve 3narna 10%
V4eHuk:
4 pasyMuje cajipikaj pa3InuuTHX U3BOpa Y BE3U ca Crelu()UIHUM UCTOPU]CKHM KOHTEKCTOM.
Ananusa, cunmesa u nocmassmsarbe npoojiema 10%
VyeHHK:

¢ TIpero3Haje pasiuke u3Mely y3poka W MocibeAuIle, KOHTHHYHTETa W TPOMjeHe, T¢ PUTMOBA
pasBoja;

4 y cTamy je Aa A3 CUHTE3Y;
4 HCIIPaBHO KOPHCTH je3HUK.
Hanpeoosare y yuery:

HanpesioBame y yuewy orjemyje ce o 1 10 5 (HemoBoJbaH 0 BPJIO OOPOT), y CKIIAIY ca PajioM
yUeHHKA. YKIbYUYje 3HAHE MMOPTYTAICKOT je3UKa U Kako je ypal)eH TecT/BjeiTHHe.
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PRIMJERI DOBRE PRAKSE

INPUMJEPU N1OBPE ITPAKCE






Lokalna historija za mlade ucenike

Luisa Black

Sva mjesta imaju historiju i proslost. Sve promjene koje su se deSavale na nekom mjestu su dio his-
torije. Svaki spomenik ili dogadaj imaju svoje znacenje, objasnjenje porijekla. Nastavnici bi trebali
dati dovoljno kontekstualnih informacija i usmjerenja ucenicima da bi mogli istrazivati u vezi s ne¢im
iz lokalne historije, u vezi sa svojim selom/ulicom/komsilukom, itd.

Odgovori na sljedeca pitanja:

1. Kako se zove tvoje selo/ulica/kvart?

2. Zasto nosi bas to ime?

3. Koje su kuce najstarije i kome pripadaju?

4. Kakvi spomenici postoje u tvom selu?

5. Kakva im je funkcija bila u proslosti i za $ta se sad koriste?
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Usmena povijest o spolu i rodu: Zene tijekom tridesetih i
Cetrdesetih

Luisa Black

Lekcija o svakodnevnom zivotu tridesetih 1 Cetrdesetih.

Opis:

Ova aktivnost od ucenika trazi da rade pojedinacno i u skupinama, da bi ostvarili planirane zada¢e. Nastavnici
mogu dati indikatore (vremenske okvire) da bi u¢enici bili odgovorni za konkretne kratkoro¢ne ciljeve.

Ciljevi:

¢ Ucenici ¢e znati $ta je usmena povijest.

¢ Ucenici ¢e znati kako organizirati intervjue.

¢ Ucenici ¢e imati pregled zivota obi¢nih Zena iz tridesetih i ¢etrdesetih.

¢ Ucenici ¢e kroz intervjue biti u kontaktu sa starijim osobama.
Vjestine:

¢ Vjestine komuniciranja: usmeno i pismeno,

¢ Ocjenjivanje izvora,

¢ Analiza podataka i sinteza,

¢ Empatija, promjena i kontinuitet, uzro¢no-posljedicne veze.
Nastavnik:

¢ Objasnjava kontekst (tridesete i Cetrdesete).

¢ Objasnjava temeljna pravila usmene povijesti.'

¢ Sa uCenicima razmjenjuje ideje o razli¢itim temama (4 ili 5) projekta usmene povijesti (rad,
obitelj, ljubav, moda, djetinjstvo, obrazovanje, itd.).

¢ Sortira i organizira po razli¢itim temama.

¢ Nastavnik organizira prikupljanje izvora (vizualnih i pisanih) tridesetim i ¢etrdesetim (od ucenika
se moze traziti da nesto materijala sakupe i1 kod kuce), iz kojih u€enici odabiru izvore po temi.

Ucdenici:
¢ Skupine analiziraju izvore i odlu¢uju o pitanjima.
¢ Skupine vode intervjue sa Zenama iz obitelji i/ili susjedstva.
¢ Skupine analiziraju podatke.

¢ Skupine cijelom razredu predstavljaju temeljne zakljucke, koriste¢i analizu svojih intervjua i
informacije iz izvora koje su dobili.

1 Vrlo koristan vebsajt: Oral History Society: URL http://www.ohs.org.uk/index.php
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Primjeri mogucih pitanja u intervjuu:

¢ Kakvim ste se poslom bavili?

¢ Kako biste opisali uvjete u kojima ste radili?

¢ Kako mislite da se ta vrsta posla promijenila nakon tridesetih?
¢ Jeste li kao dijete imali obveze u ku¢i?

¢ Kakve ste poslove morali raditi kao dijete?

¢ Sta je bilo moderno kad ste se udali?

¢ Gdje ste upoznali svoga muza?

¢ Koliko ste se dugo zabavljali prije nego Sto ste se vjencali?
¢ Jesu li vasi roditelji bili suglasni s vaSom udajom?

¢ Koliko ste djece imali?

¢ Kako su se vasa djeca igrala?

¢ Sta su vasa djeca jela?

¢ Ko je odlucivao o skolovanju vase djece?

Ocjena:
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1. Sta je najznacajnija promjena u svakodnevnom Zivotu Zena iz tridesetih i Eetrdesetih?
2. Kakve ste dokaze za tu promjenu nasli?

3. Koje ste izvore mogli dodatno konzultirati da potvrdite znacaj te promjene?

4. Na koji je nacin usmena povijest korisno sredstvo za razumijevanje proslosti?

5. Koje su dobre strane usmene povijesti, a koja su joj ograni¢enja?



Onpasaame 3a PUTYAJHO CNIAJbUBaK-€ YIOBULIA
(bputancka Unamja)

Alan Midgley

Suttee (cnasbuBame yIOBHILA HA MOTPEOHO] JIOMauud MyXa) HUje ce cMaTpajlo camoyoucTBoM, Beh
JTyKHOILINY MOIITEHUX JKEHA.

To je ko Xunyca OMO YMH M3y3ETHOT MOIITOBAA, KOJUM CE YAOBHUIIA U H-EH MMOKOJHU MYK YUCTE O]
HaKYIJbCHUX TPUjeXa U rapaHTyje UM ce CIiac ¥ MOHOBHU 3ajeTHIYKH )KUBOT HAKOH CMPTH.

Bbpurannum cy 1829. 3a0panuinu oBy mnpakcy y OHUM jaujeroBuMa MHanje Koju ¢y O 10T ’BUXOBOM
KOHTPOJIOM.

IIurama:

1. Jla mu je 1 y K0jOj MjepH OJUTyKa Jja Ce CIIaJbuBamk-e YAOBUIIA 3a0paHy UMIICPHjaTUCTUIKH YHH
— HaMeTame BPHUjeIHOCTH jelTHE KYIType Ipyroj?

2. Vnm ce panu 0 IETUTUMHO] MHTEPBEHLU]H HA XyMaHUTAPHOM OCHOBY?
Ilomujenure paspen y Tpu rpyre:
¢ [pyna 1 - Tpeba na pasroBapa 0 OBUM MUTAakUMa U3 yIVIa CAaBPEMEHUX (DEMUHHUCTKUHA.
¢ I'pyna 2 - u3 yra XuHayca TpaIuliHOHAINCTE.
¢ I'pyna 3 - u3 yria 6puTanckor ynpasutesba u3 1829. rogune.

Cgaka rpymna Tpeda Jia HanpaBH W3BjelITaj, yCMEHH WM TUCMEeHH, KojuM he n1a onrosopu Ha cibeaeha
nHTamba:

1. Jla v je 1 TOJ1 KAKBMIM OKOJTHOCTHMA OTIPABIaHO J1a C€ HEKO MHjellia y CTBapH JApyre 3eMibe/
Jipyre MuBMIA3anyje?

2. Ynotpujedbure cBoje HCTOPHU)CKO 3HAME J1a AaTe IPUMjepe HHTEPBEHIIM]ja 32 KOje MUCIIUTE Ja
cy owie

a. ompaBJaHe u
b. HeonpasnaHe.
3. Jlajte pa3ziore 3a CBOj OATOBOP.

Opn yueHHMKa MOXe Jla ce TPakKu Ja HaBely TEMe M3 CBOI 3Hama HCTOpHje, Koje Ou Omiie moromHe
3a MYATHIICPCHEKTHBHU NPUCTYT (Y TOM KOHTEKCTY MOXeE Jla ce pa3roBapa 0 bepiamnHckoM KoHrpecy
1878).
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Historija svakodnevnog Zivota

Luisa Black

Aktivnost 1: Predavati historiju svakodnevnog Zivota

¢ Koristiti stare Casopise, novine, kataloge itd., kako bi se istrazili moda, kuéanski predmeti,
troskovi zivota i nacin zivota u nekom periodu.

¢ Koristiti lokalne i drzavne medije kako bi se istrazile reklame na istu temu.

¢ Koristiti druge izvore informacija kako bi se rekonstruirala slika porodi¢nog zivota u to vri-
jeme.

Pitanja za ucenike:
1. Ko je i8ao u nabavku kuénih potrepstina?
2. Sta se u to vrijeme smatralo neophodnim stvarima?
3. Sta se smatralo luksuzom?
4. Koji su stavovi znac¢ajno razli¢iti od danasnjih?
Aktivnost: Predavati historiju svakodnevnog zivota
¢ Koristiti iste izvore kao i za prethodnu aktivnost.

¢ Od ucenika traziti da istraze reklame za odredeni proizvod (duhan, pi¢e, automobili i kucanski
aparati zanimljivi su za istrazivanje) kroz odredene godine ili decenije.

Pitanja za ucenike:
1. Kakve informacije sadrze reklame?
2. Kakve tvrdnje daju?
3. Ko su ciljni kupci?
4. Kako se reklama za ovaj proizvod mijenjala tokom godina?

5. Kakve su se drustvene promjene odrazile u reklami za ovaj proizvod?
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Radnicki pokreti u 19. stoljecu

Luisa Black

Zelim naglasiti da je ovo samo primjer. Pokusala sam obraditi vremensko razdoblje koje se obraduje
u vecini europskih planova i programa, jer sam Zeljela dati primjer potencijalnih knjizevnih izvora za
izucavanje povijesti.

Razred: 9. (uzrast 14-15 godina)
Ciljevi Casa:
1. Ucenici ¢e analizirati knjizevni izvor.

2. Ucenici ¢e identificirati socijalne uvjete koji su doveli do radnickih pokreta u Zapadnoj Europi
u 19. stoljecu.

3. Ucenici Ce iznijeti svoja osjec¢anja o zivotnim uvjetima radni¢ke klase u Francuskoj u 19.
stoljecu.

Vjestine: empatija, kriticko i kreativno promisljanje (vizualizacija), uzroci, promjena i kontinuitet.
Izvor koji ¢e se svima podijeliti:
Zerminal, 2. glava (adaptacija)

Usred no¢i, u polju repe i kukuruza] jedva nazirete Cetiri velike zgrade, koje bi mogle biti vojarna ili
bolnica, geometrijski pravilne i paralelne, podijeljene s tri duge ulice. Na pustoj ¢istini ¢ujete samo
vjetar kako zvizdi kroz polomljenu ogradu.

U kuc¢i obitelji Maheu, broj 16. u drugom bloku, nista se ne mi¢e. Jedina soba na prvome katu je vrlo
mrac¢na, tama pokriva brojna usnula lica, otvorenih usta, potpuno iscrpljena. Mada je vani vrlo hladno,
atmosfera je teSka, unutra se osjeti zivot, miris spavaonice koja smrdi kao ljudska stoka.

Budilnik u prizemlju kuca Cetiri sata: nista se ne krece, Cujete samo lagano disanje i glasno hrkan-
je. Odjednom ustaje Catherine. Mada je umorna, po navici je odbrojila Cetiri otkucaja zvona, kroz
pod, bez snage da se probudi. Onda, s nogama izvucenim iz kreveta, pokusava napipati Sibici, upaliti
svijecu. Sjedi na madracu, glava joj pada na ramena, oCajnicki Zeli vratiti se na jastuk.

Svijec¢a sad osvjetljava Cetvrtastu sobu, koja ima 2 prozora i u koju su nagurana tri kreveta, ormar, sto,
dva stara stolca od tamnog orahovog drveta. Zidovi su obojani blijedozutom bojom i flekavi su. Nema
vi$e ni¢ega, osim ofucane garderobe okacene na eksere, i bokala na podu, blizu crvenog lavora koji
sluzi kao umivaonik.

Na lijevom krevetu, Zechariah, mladi¢ od 21 godine, lezi pored brata Jeanlina, koji ¢e uskoro napuniti
11. Na desnom krevetu dvoje mladih, Henry i Leonora, njemu je 6 a njoj 4. Spavaju zagrljeni. Cath-
erine treci krevet dijeli sa sestrom Alzirom, vrlo sitnom za svojih 9 godina, i ne bi je ni osjetila da nije
grbe na ledima jadne, bolesne djevojcice, kojom joj stalno pritiS¢e rebra. Staklena vrata su otvorena i
vidimo hodnik koji vodi do stuba, gdje otac i majka spavaju na ¢etvrtom krevetu. Tu je i kolijevka za
najmlade dijete, Stellu, kojoj je tri mjeseca.

U meduvremenu, Catherine se trudi svim silama. Ispruzila se, rukama prosla kroz zamrsenu kosu.
Mrsava je za svojih 16 godina i kad joj sitna stopala provire ispod duge suknje, izgleda kao da su
iscrtana ugljenom, za razliku od njezinih vrlo bijelih ruku i lica, ostecenih stalnim pranjem grubim
sapunom.
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Emile Zola, (1840-1902), francuski novinar i romanopisac, predstavnik realizma i pobornik
socijalisticke filozofije.

Aktivnost:
Trebaju vam tri dobrovoljca:

¢ jedan da naglas procita tekst,

¢ jedan da na tabli nacrta sobu gdje se pri¢a desava,

¢ jedan da na tabli piSe imena likova, godine i srodstvo.
Ostali ucenici:

¢ komentiraju ono $to je napisano i nacrtano na tabli, kad god to nije to¢no, ili kad postoji dvojba
glede imena itd.,

¢ iznose osjecanja koja tekst naznacava i zapisuju ih,
¢ postavljaju pitanja o onome $to ih zanima 1 zapisuju ih.
S ovim tekstom je moguce:

¢ motivirati ucenike za proucavanje Sirenja socijalistickih teorija dok suosje¢aju (empatija) s
radnickom klasom,

¢ usporediti tekst sa sadasnjim uvjetima rada u nekim dijelovima svijeta (poglavito u Aziji) gdje
nema nikakve zastite djelatnika,

¢ usporediti sa sadaSnjom situacijom u kojoj se nalazi radnic¢ka klasa u nekim povlastenim zeml-
jama,

¢ uvesti pitanje kontrole radanja i za to vezanih problema,
¢ shvatiti generalni znacaj socijalnih pitanja.

Uporabili smo adaptirani knjizevni tekst, koji je najkorisniji za razumijevanje i identificiranje op¢ih
uvjeta zivota radnicke klase, koji su doveli do radnickog pokreta. KnjiZzevni izvori imaju ogroman
potencijal za ucenje. Nastavnici bi trebali istraziti dobre knjizevne izvore, jer oni opisuju situacije
koje u€enici mogu vizualizirati koriste¢i svoje kreativno promisljanje, a mogu ih motivirati i prema
dodatnom Stivu za Citanje.
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Aycrtpoyrapcka ox 1867. no 1914.

Alan Midgley

Y oBoM rieprony, y AycTpoyrapckoM IIapcTBy Cy JKHBjelie cibeehe HallmoOHAITHOCTH:

Hujemin, Mabapu, [lospaum, Tamujanu, Yecu, Crnoenuu, Pycunu, Xpsatu, Cp6u, Bomimarm,
Pymynu, CrnoBany.

Bjexoba:

[Moaujenure paspen y 12 rpyna (v mame, ako HACTAaBHHUK pajifje 04adupe OHe HAIMOHAIIHOCTH KOje
Cy YUCHUIIMa HajpelIeBaHTHH]E).

CBakoj rpyn# ce:
a) JO/AWjeNIn HAMOHAIHOCT,
b) na ma ncrpaxku cutyanujy y LlapcTBy U3 yria Te HalIMOHATHOCTH.
Cpaka rpyna npaBH M3BjelITaj, OUI0 MMCMEHU WM YCMEHH, KOjU TOBOPH O cjbeiehnM nmuTamumMa:
1) Koje npeanoctu LlapcTBo Hy/M Balioj HAIIMOHATHOCTH?
2) Kakge mputy>x0e Barra HalfuoHATHOCT uMa Ha [{apcTBo?
3) U3 yma 1914, kakse npomjene LlapcTa Oucte xkesbenu a Buaute y oyayhHoctu?
CBaka rpyrma mpe/cTaBiba CBOje 3aKJbydKe M OrOBapa Ha MATamka APYTHX TPyIa.

AKO IMa BpeMEHa, CBaKa rpymna npunpemMa u3BjeliTaje u3 yria JIpyre HallMoHaTHOCTH (HITp. XpBaTcKa
rpyma oAroBapa Ha HCTa MHUTamba U3 CPIICKOT YIvia).

Lw Q)

A,
o

iillion (24%)

5YARS
Hlion (20%)
Vs

iillion (16%)

1ANINAS
million (6%)

LIANS

nillion (1/,%)
2s with large J
ish population "Miles’ -
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Evropa od 1933. do 1939.

Alan Midgley

Pred kraj tridesetih, zemlje srednje Evrope okruzivale su CETIRI potencijalno ekspanzionisticke sile
(nacisticka Njemacka, fasisticka Italija, Madarska i komunisticki Sovjetski savez). Vjezba koja slijedi
razmatra situaciju u kojoj su se nalazile Jugoslavija, Poljska, Cehoslovacka, Rumunija i balti¢ke zem-
lje, Francuska i Velika Britanija.

Primjeri:

Podijelite razred u 7 grupa (ili manje, ako nastavnik radije bira nacionalnosti koje su u¢enicima na-
jrelevantnije).

Svakoj grupi se:
1. dodijeli zemlja i
2. da da istrazuje situaciju u Evropi iz ugla te zemlje.
Svaka grupa priprema izvjestaj, bilo pismeni ili usmeni, o sljede¢im pitanjima:
1. S kakvim se prijetnjama vaSa zemlja suocavala u periodu 1936-1940?
2. Kakvi su politicki izbori na raspolaganju vasoj zemlji, s obzirom na te prijetnje?

3. Za koji izbor mislite da bi bio najbolji u odnosu na interese vase zemlje? Obrazlozite svoj
odgovor.

Svaka grupa predstavlja svoje zakljucke i odgovara na pitanja drugih grupa.

Ako ima vremena, svaka grupa priprema izvjestaje iz ugla druge nacionalnosti (npr. jugoslavenska
grupa obraduje ista pitanja iz poljskog ugla).
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CTYAUJA CIOYYHAJA: «<XUPOLINUMA U

HATACAKN»

- CMjepHHUIIe 32 HACTABHUKA —

OO0paza jeqHOr KOHTPOBEP3HOT MHUTAka y YYMOHULIM y3 IPUMjEHY OCHOBHOI OKBHPA M NMPHHLUIA

MYJITUIICPCIICKTUBHOTI IIPUCTYIIa

[Mpuanmn 6poj 1: [MoyHuTEe ¢ OHUM ca YUME pacloiaXeTe — C OHUM INTO je Beh MO3HATO y BE3H ¢

KOHTPOBEP3HUM IHTameM Koje oOpalyjere

HaxoH mTo on yueHuka no0ujeTe OMI0 KakBe, Makap ¥ HajOCHOBHHje YHEbEHUIIE O aTOMCKOj OoMOun
u JlpyroM cBjeTckoM pary, YIOTIYHHUTE Ty CIUKY yroTpedom kpaher nmpuromHor marepujana (kpahu
JIOKYMEHTapHU (UM, IIOCTEPH, CIIajA0BH, poTorpaduje uT.).

Crnuke roBope BU

f ]

Dear Dicks
{#g— of August seventh with
I know that 1s a terri) cruel
m“x %l-“
iy A ves sct in the
saze masnner.
For I
nyself, wmgl?‘o%'
h'% ‘the leaders of & nation
ané, your I am not going to
z.l:-u-um foly neeessary. It
::o-umlu-u-nuqum
¥y ob 15 to save as American lives
a..&"u.-m...."-.'......mu
the women ané children in Japan.

Eincerely yours,
HARRY 5, tRingy
Honorable Richard B. Russell ,pP7/07%
Winder 2

X190- [ffrea

1€ Of] PHjeYu:

Okvir za usmjerenu diskusiju:

»  Zatrazite od ucenika da kazu $ta znaju o
dogadajima koji su prikazani na fotografijama?

»  Pokusajte od ucenika saznati ono §to su veé
imali prilike ¢uti o bombardovanju, ono §to su im
pricali njihovi roditelji ili Sta oni misle o ratu?

Od ucenika mozete zatraziti da izaberu jednu
od fotografija i da zatim opiSu $ta izabrana
slika pikazuje, ili pak da napiSu kratku pricu o
tome koje poslijedice je izazvalo bombardova-
nje gradanima Japana ili nekoj osobi sa slike

[punnun 6poj 2: Onummte (IPUKAKUTE) UCTOPH]CKH KOHTEKCT Y KOM ce Jorah)aj oqurpao
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¢ 3aBpuerak /Ipyror cBjeTckor para

¢ YcrocTapibame HyKJICapHe epe U XJIaIHOT paTa

¢ Kanurynanuja Bbemauke

¢ Ocjehaju sbyau 3a3BaHU OTPOMHUM PaTHUM TyOHIIMMa, Kako y Jarmany Tako Uy AMepHIn
¢ OrpoMHH TPOILKOBH 32 U3pajly aToMcke OoMoe.

MoskeTe 1 A2 MOoBeeTe Pa3roBOp Ca yUECHULMMA O TOME KakO HOBE TEXHOJIOTHje YTUUY Ha BOheme
parosa.

[punnun 6poj 3: Kopucture (mpoyuuTte, HCTpaxXUTe) pa3inunuTe W3Bope HH(popMaluja

[lorpecHa cBjenouema MpexHBjeTHX

ABE can'':
“Umana cam 12 2o0una kaoa je bawena 6omoa na Xupowumy. Toe jympa necmana
Jje moja uumasa nopoouya, jep cy ounu y kyhu a ja cam Kpenyna y wKkouy u mako ce
Hawna oamse 00 mjecma 2oje je bomba excniooupana. L{ujeno mujeno mu je ouno y
ONEKOMUHAMA, KOJHce CKOPO HUCAM UMANA, d OHO Ye2d ce Hajeuule cjeham je cmpawna
monaoma u dcel) kojy cam ocjehana.”
UKEJIA can:
“Pooumesmu cy me npoHauLiu y jeOHOM CUPOMUIUMY, 00a368alad CaM ce Ha UMe aiu me
OHU HUCY NPENO3HATU jep HUCAM UMAna Kodxce Ha auyy. Tpu cooune cy Kpuiu o2neoano
00 MeHe 0a He bux sudjena me oxcumke. Hajmesice nam je oOuno wmo Hucmo moenu
OCHOBAMU NOPOOUYY jep HUKO HUje XMUO 0d ce 0JXCeHU ca 0je8ojKama Koje cy umane
nocaujeduye 00 amomcke bomoe.”

Tucmeno csjedouerve jeonoe npedxcusjenoe epahanuna Xupowume:
“buno je nujeno cynuano memuo jympo. ¥ cedam camu oenacune cy ce cupene u
Hajasune 8az0ywny y30yny. ¥V 8:15 uacosa noso bwewmaso “‘cynye’’ 3acjenuno je ono
cmapo, npupoono. Yumas epao je 6uo obacjan 3acmwenmyjyhom cejemnowhy scyhxacme
boje kao npu pomoepagpucaryy. M3 oamune je donpia nommyna ekcnio3ujd, a OHOd Cy
npo3opu u epama usnemjeny uz ceojux nexcuwma. 3udosu cy ce novenu pywiumu. Haxon
noaa uaca yciujeound je onyja u nodena oa nada ypHa kuwa.”

TPYMAHOBA U3JABA

«... Hukome HHje Texke HEro MEHM KaJ je y MuTamy ynorpeba atomMcke Oombe, anmu cam OMO jako
Y3HEMHUPEH U JbYT 300T HeHajaBJbEeHOT Hamaa Jananama Ha Pearl Harbor u yOucraBa Hammx BojHHKA,
patHUX 3apo0JbeHMKA. JeJUHU je3UK KOjU U3IVIe[]a OHU Pa3yMHjy jecTe je3uk bomMOapaoBama.»

“... Kam mmare mocnia ¢ HEeKMM KO c€ TIOHAIa Kao XKUBOTHIbA, Tpeba Tako M 1a ra Tperupare. To je
JKaJIOCHO, aJId MIaK UCTUHHUTO.”

Alperovitz (Alperovic), Decision,, cTp. 563
William D. Leathy (Wilijam D. Leti)

BombapaoBane cy ocyauian kao 6apOapcku M HEMOTpeOaH YMH HEKH BUCOKH BOJHU (YHKIMOHEPH,
ykipyuyjyhu Eisenhowera n MacArthura. Jenan Takas Tunu4an cras je ctaB aamupana William D.
Leahya, (Jletnja), TpymanoBor meda nepconana:

1 Can na jananckom — cocnoha.
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“ ... ynorpeba oBor Oapbapckor opyxkja y Xupommmu U Haracakujy Huje OUI0 HU O] KaKBE CTBapHE
KOPHCTH y HalleM pary ca Jamanowm ... imam ocjehaj 1a je ocHOBHU MOTHB 010 1a AMepurKa Oyze nmpBa
3eMJba Koja he ynmoTpujeOuTH jeqHo TakBo opyxkje ... Hucam yumo a BoOUM TakBe paToBe, jep paToBH
ce He 100ujajy Tako mrTo here yHUINTaBaTH HEIY)KHE )KEHE U JIjeIy».

William D. Leahy, I Was There (buo cam Tamo), New York: McGraw-Hill, 1950, cTp. 441
Moryha nuTama 3a OKBUPHY TUCKYCH]Y:

1. lITa je mo BameM MUTIJBEHY PATHH 3JI0YUH?

2. Jla v je mOCTOjao HEKH APYTY HAYMH J]a ce KOH(IUKT pujerin’?

[Mpunnun 6poj 4: [pyxure yueHnnrMa MOryhHOCT /1a OCjeTe eMIarujy U pa3Bujy JndHa ocjehama
Be3aHa 3a jorahaj.

Kpo3 kparky nebary omoryhure ydyeHHuIMMa Ja U3HECY CBOj€ JTMYHO BUNEHE M YTHCKE O MCKa3uMa
CBjeZloKa KOjH Cy TIPEKMBjeTH OBaj Aoralhaj (ITOHOBO MPOYUTAjTE W3BOPE KOjU CE€ OJHOCE Ha JMYHA
CBjeI0YCHa TIPEKHB]eITNX ).

[TurajTe yueHHKe 1a JIU Cy 4yJId Ipu4y 0 AjeBojuniy Cagako Koja je yMpIia o1 JIEyKeMHje 1 K IpajJioBuMa
Koje je mpaBuia (opuramu ). Ako HUCY, Bu uM ucnpuuajre.

IIpuntun 6poj 5: PasMoTpuTe TIIaBHE CTpaTerdje AOHOCHIAa OUTYKEe M CBE TMOCIHEAUIIC OBHUX
cTparerdja.

Moryha nurtama 3a y4eHuKe:
1. Koju cy cBe (hakTopu Koju Cy ra HaBelM Ha OJTYKY Ja ce 6anu aroMcka 6omba?

2.11ITa je To cBe mMTO OH y TO BpHjeMe HHUje 3HAO, WM jeé MTHOPHCAO, WM HHUje CMaTpao
BaXKHUM?

3. Ko je jouir yuecTBOBaO y JOHOIICHY OJUTyKe?

4. Koju cy To maBHM foral)aju U OKOJIHOCTH y NEPUOAY HEIIOCPEIHO M3a paTa KOju Cy YTHLAIH
Ha KacHHje uHTepnperanyje Tpymanose omiryke?

[Tpunnun Opoj 6: M3Benute (JOHECUTE) 3aKJbYUYKE U JACHO UX M3pa3UTe (CAOMIITUTE)

Cumynmanmja Cy[ICKOT TMOCTYIKAa Y KOM TIpeACjeNHUK TpyMaH omroBapa 3a CBOjy OUIYKY Ja Oamm
aToMcke OoMOe Omyta Om jako KOpUCHA METO/IA yUeHha.

W

Ha ocHOBy carnmemannx 4Wi-€HUIIA M W3BOpa KOjU OCIMKAaBajy oBaj gorahaj w3 cBUX YIIOBa, HEKa
YYEHHUIIH JTOHECY CBOj COTICTBEHHM CYJI M jaCHO Ta U3HECY.
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APpanckKo-u3paesicKo NuTame

Alan Midgley

OBakaB MPpUCTYIT NPCAJIAKE CC 3a 06pa;ly OBOI' (I/IJ'II/I OuI0 KOr ,leerl") KOHTPOBCP3HOT [TUTaA:

[Ipuje Hero mTO MOYHETE Jia Tpe/iajeTe O OBOj TEMH, IUTAJTE YUYCHHUKE Jia BaM Kax<y IITa MUCIE O
TOME:

1. Jla i GmcTe BU CBOj CTaB OMUCAIN KA0 OTBOPEHO IMPOAPAIICKH?
2. Kao ymjepeHo npoaparncku?

3. He 3HaTe nim Hemare MUIIJbEHE?

4. YMjepeHo pou3paeicku?

5. OTBOpEHO MPOU3PACIICKH?

HacraBHuk oBO MOXe la ypaau TajHAM InacameM 0Oe3 o0jaBibHBama pe3yiTara, WM jaBHUM
TIacambeM.

Kay 3aBpiute ¢ TeMOM, TOHOBHUTE HCTO TIHTAIbE.
¢ O0jaBuTe pesynrare.
¢ PasroBapajte o pe3yaTatuma.
Ja mu cy y4eHHIIM IPOMHjeHIWIIN MUTIUBee?  AKO jecy, 3amTo?

Tpakute off yUeHHKa Ja W3HECY MHIUBCHE O paszio3nMa 300T KOjUX Cy MPOMHjEHWIN (WM 3aIITO
HUCY MPOMH]jECHUIN ) MUIIJbEHE 0K cTe Bu mpegasam.

Ormmmja:

AKO ce Kao HacTaBHHK ocjehare JO0BOJbHO XpaOpuM (M/MIIM CUTYPHUM), IIUTAjTE LITa MUCIE O OHOME
HITO CTe nmpeaaBany. [luTajre mta Muciie 0 HACTABHUKOBHM CTaBOBHMA!

Jla i Mucrie 1a je HaCTaBHHUK:
1. OTBOPEHO MPOAPATICKOT CTABA,
2. yMjepeHO MpOoaparckor CTapa,
3. 0e3 craBa,
4. yMjepeHO MPOU3PaLIICKOT CTaBa,
5. OTBOPEHO MPOU3paeIICKOr cTaBa?

To Mosxe fa goBelie 10 TUCKYCHj€ O TOME KOJIMKO Cy CTaBOBH HACTaBHHMKA MOKAA YTHIIAJIH Ha CTABOBE
U CyJl yYEHHKA.
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Zadaci i aktivnosti — lista za provjeru

Luisa Black

Razredni zid — dobro je za ucenje historije ako u razredu postoji zid gdje se mogu okaciti dodatni ma-
terijali (karte, fotografije, novinski tekstovi) i ucenicki radovi. Zid odrazava rad odjeljenja. Razlic¢ite
grupe ucenika zaduzuju se za zid. Svi u€enici daju svoj doprinos. Nastavnik podsice ucenike da na
Internetu traze materijal (nastavnik procjenjuje materijal koji donesu).

Zadaci koji se ponavljaju — ucenici vole rutinu. Nastavnici mogu neke zadatke raditi redovno, re-
cimo na kraju neke teme, npr. da se napise jedna reCenica (samo jedna!) koja rezimira najznacajnije
elemente teme. Taj zadatak se moze raditi pojedina¢no ili u grupama. Nakon Sto se re¢enice naglas
procitaju, razred odabere tri koje se stavljaju na zid.

Pravljenje slagalice —razred se podijeli u grupe, svaka ima odredeno pitanje iz teme, kad grupe zavrse,
sve dijelove slagalice zajedno sastavljaju. Ova aktivnost je dobra kad se ucenicima daju vremenski
okviri (koji se mogu skinuti s Interneta). Svaka grupa ima dio vremenskog okvira i mora odluciti o 3
ili 5 klju¢nih datuma (prekretnica) u datoj temi (vjeStine za rad: promjena, uzroci). Na kraju se na zid
postavi skraceni vremenski okvir.

Grupa za Citanje 1 — nastavnici mogu unapredivati vjestine Citanja, tako Sto uc¢enicima na Citanje daju
odlomke radova histori¢ara. Odlomci trebaju biti zanimljivi (nikako dosadni...) i relevantni za nas-
tavnu jedinku koja se obraduje. Uc¢enici formiraju (manje) grupe koje Citaju i razgovaraju, a kasnije
cijelom razredu objasnjavaju osnovne elemente gledista nekog historicara.

Grupa za Citanje 2 — isto kao i gore, ali nastavnik daje odlomke klasi¢nih pozori$nih tekstova a ucenici,
nakon uvjezbavanja uloga u grupama, Citaju/izvode tekst pred razredom (ili razredima/roditeljima/ci-
jelom skolom).

Debate — ucenici vole debate, ali trebaju im dobar plan i pravila. Debate ukljucuju sve ucenike, grade
sposobnost kritickog razmisljanja i teCnog izrazavanja, timskog rada, istrazivanja, saradnje i organ-
izacije.

Konferencije — ucenici organiziraju konferenciju ili debatu za razlicit auditorij, roditelje, druge razrede,

cijelu skolu, itd. Konferencije koje organiziraju ucenici pomazu im da preuzmu odgovornost za ono
Sto uce, da razmisljaju o onom $to su naucili, da sebi postave ciljeve, da saraduju kao partneri.

Historija danaSnjice — nedavni i tekuci dogadaji prisutni su na ¢asu historije i za ucenike su izuzetno
motiviraju¢i. Nastavnici moraju imati ulogu u izgradnji uceni¢kog znanja i analiziranja. Nastavnici
moraju osigurati da u¢enici koriste razli¢ite izvore — na Internetu je dosta informacija o teku¢im pitan-
jima. Koriste¢i neku trenutnu lokalnu kontroverzu, nastavnik moze pitati: Slazete li se s tom odlu-
kom? Zasto? Da li biste nesto mijenjali, Sta biste mijenjali?

Kreativna zadac¢a — nastavnici pustaju ucenicima da odluce §ta ¢e u vezi s odredenom temom uraditi
za zadacu. Historija svakodnevnog Zivota je vrlo prikladna za kreativnu zadacu, isto kao i usmena ili
lokalna historija.!

Vizuelizacija i opisivanje — u¢enici mogu nacrtati ono $to pro€itaju;? ili ih se podsti¢e da pokusaju vi-
zuelizirati ono §to Citaju, a da o tim vizuelizacijama razgovaraju sa kolegama. Nastavnici mogu poceti
rad ovom tehnikom tako §to ¢e ucenike pitati da nesto opisSu — kad procitaju nesto, moraju se potruditi
da to opiSu na isti na¢in. Vizuelizacija pomaze uceniku da bolje razumije vizuelne izvore, a opisivanje
pomaze uceniku da bolje razumije ono $to je procitao.

1 Up. primjeri iz historije svakodnevnog Zivota, str. 109; usmena historija, str. 115-116, i lokalna historija, str. 109.
2 Up. primjer ove aktivnosti u ovom poglavlju, Radnicki pokreti..., str. 117-118.
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Aktivnosti za zagrijavanje 1 — lekcija pocinje aktivno$c¢u za ,,probijanje leda®. To moze biti neko iza-
zovno pitanje ili predstavljanje nekog vaznog, ali intrigantnog izvora. To moze biti i razmjena ideja o
nekom konkretnom pitanju.

Aktivnosti za zagrijavanje 2 — na pocetku Skolske godine nastavnici organiziraju aktivnosti koje
pomazu da se ,,probije led i da se nastavnik i u€enici bolje upoznaju. Ucenici vole da znaju ponesto
0 svojim nastavnicima, tako da nastavnici mogu traziti od uc¢enika da budu reporteri i nastavnicima
postavljaju pitanja. Nastavnici mogu pitati ucenike i kakav je savrSeni ¢as historije? To nastavniku
pomaze da planira u skladu sa interesovanjima i profilima ucenika.
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